7/ PEDAGOGIK

7.1 Inledning

YUndervisningen har till uppgift att |arabarnet aktiverasinaolikaslag av medvetenhet. Darvid
&r det viktigt att [araren har livsidealen klart fattade, s att han vet hur han skall kunnaleda. Hans
uppgift ar att bibringa barnet dessa livsideal.

“Det galler att hos barnet vackaviljan till det goda, skdna och stravan att tjana.

3Givetvis komma uppfostran och uthildning i framtiden att bli vésentligt annorlunda, nér
manskligheten |&rt sig inse livets mening och vad det &r individen behtver larasig for att leva
fornuftigt och effektivt.

“Det finns tva st att hjalpa manskligheten att utvecklas: hjdpa den att utveckla hogre
emotional medvetenheten (mystikerns metod) och att utvecklamentalmedvetenheten och forvarva
sunt fornuft (esoterikerns metod). Dessa bada metoder har man kallat kérlekens och kunskapens
vagar.

>Till uppfostringsproblemet horaicke endast barndoms- och uppvaxtarens problem utan &ven
omskolningen av asocialaindivider. Dessaaro problem, som forst var tid borjat insevaraverkliga
problem, och att de fortfarande &ro ol 6sta, &r for esoterikern uppenbart, sedan ma pedagoger och
"socialarbetare” tro vad devilja. Psykologien befinner sig fortfarande pa ett embryonalt stadium,
hur &n dess svéllande bibliotek standigt maste utbyggas. Sagott som allt rorande medvetenheten
och dess problem aterstar att upptéacka. Undermedvetenhetens problem |6ser man g med psyko-
analys. Och 6vermedvetenhetens problem vet man icke att de existera. Dagsmedvetenhetens kaos
g6r man alt for att dka.

®Utvecklingen & en process i etapper, och det & dessavi indelai klasser. Det forhaller sig
likadant ifréga om medvetenhetsaspekten med olika stadier. Det &r viktigt inse, att de pa hdgre
stadier forsta dem pa lagre och de pa lagre omdgjligt kunna forsta dem pa hogre. | pedagogiskt
hanseende betyder detta, att man icke forkunnar sddant som tillhor hogre stadier for dem paléagre.
Analogien frén olikaskolklasser & ickefullt anvandbar, ty ifrdgaom”lardom” géller det endast
fortgadende serier av nyafakta

Vidskepligheten i vér tids uppfostran bestér i tron att barnet utan ledning sjalvt kan utveckla
anlagentill det réttaoch goda. Barnet, som genoml 6per manskliga utvecklingsstadierna, befinner
sig fran borjan pa barbarstadiet. Det |ar sig genom erfarenheten, och omgivningens uppfattning
vécker motsvarande latenta uppfattning till liv. Lar det kdnna manniskorna fran deras livs-
odugliga sidor, sa blir det snart savt livsodugligt.

8Det &r ingen latt sak for jaget i ny inkarnation att beméstra sina nya holjen. Om dessa redan
tidigt idiotiserats och brutaliserats, sd ar den inkarnationen i stort sett forfelad. Jagets under-
medvetna instinkt far da aldrig tillfalle att utvecklas, och individen forblir desorienterad i en
tillvaro, dér manniskorna vittna om sin brist pA ménsklighet och sunt fornuft.

°Pedagogerna borde forstka fatta vad som menas med det genom okunnigas missbruk
idiotiserade ordet "frihet”. Det har avseende pa manga olika foreteelser. Som det nu &r, tycks
frihet ungefar motsvarakaos, i allahandelser lagloshet, sdvsvad, godtycke. Esoterikern tycks
varaden ende som vet, att frihet endast betyder " rétt till utveckling” med allt vad somligger i den
rétten. Att ett samhélleicke kan besta utan lag, borde man kanske kunnainse. Att allabarn maste
laras att icke inkrékta paandras rétt (vilket just &r lag), far man hoppas pedagogerna kunnainse.
Till frinet hor " rétt att valjalivsaskadning”, nar man avslutat sin elementaraskol utbildning. Men
denrétten finnsinte, ty dahar barnet redanidiotiseratsav forédrar, larare och préster. Barnen &ro
visserligen 16ften. Men det skall mycket till for att icke ocksa de skall bli idiotiserade och
robotiserade.

1% Enligt Lagen har varje manniskarétt till den frihet (betingad av insikt och férmaga) hon en
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gang forvarvat ochi fortséttningen lagenligt tillampar,” den frihet i livshanseende som tillhor ut-
vecklingsnivan.

Den moderna pedagogiken med dess totala desorientering i livshanseende saknar givetvis
forstael se for frihetslagen och dess tillampning pa barnuppfostran. Barnet har rétt till vard, for-
staelsefull behandling, tillfalletill utbildning. Men i den man barnet saknar insikt och forméaga,
maste dess frihet begransas. Y tterligt fa kunna lamnas obegransad frihet, sddana pa gransen till
enhetsstadiet. For de andra kan friheten medfdra katastrofala konsekvenser i livshanseende.

2Barnet befinner sig pa barbarstadiet med de tendenser som det en géng utvecklade pa detta
stadium. Till de mest typiska hora §adlvhavdel se, maktbegéar (trots), habegar, rétt till alt (som
tillhdr andra), forstorel sel usta, skadegladje och grymhet. Det &r givet, att granser for hithérande
tilltag maste finnas.

BUppfostrares forbud motsvaras senare i livet av samhéllets lagar och i livshanseende av
L agen. Barnet maste (liksom husdjur) lara sig iakttaga vissaregler och att dvertradel se har pa-
foljd, vanligtvis temporar forlust av formaner eller skyldighet att gottgora, néar méjlighet
forefinns,

Yrordarvlig ar tankldsa modrars vana att godtyckligt forbjuda och sedan tilldta. Darmed
forstors hos barnet den instinkt som &r forutsattning for lagforstael se. Varjeforbud mastevaraval
genomtankt, fornuftigt motiverat och orubbligt. Lag ar lag, visserligen olikapaolikanivaer ochi
den man forstael se finns for lags nédvandighet.

Det &r ett fatalt psykologiskt missgrepp att grundarattsforestalIningarna, nddvandigafor ett
samhalles bestand, pareligiosauppfattningar. Nar livsaskadningen éndras, bortfallaocksarétts-
begreppen och blir ungdomen offer for allskons barbarillusioner, for att icke siga kriminal-
fantasier.

®Det ar forfelat att patvingabarn metafysiska begrepp, som de senarei livet kunnainse sakna
verklighetsunderlag. Religionens laror bora framlaggas sasom olika tiders sétt att forklara
tillvaron, icke sasom orubbliga dogmer. Ungdomen maste lamnas full frihet att antaga vilka
arbetshypoteser som helst. Fakta dro nddvéandigaaven for arbetshypoteser. Somligantjasig med
pastadda”fakta’. Deintelligentakréavaett fullandat system av logiskt och psykologiskt hallbara
fakta. De” historiska fakta’, som religionerna stodja sig pa, kunnaicke betraktas sasom oemot-
sagliga. Att orakneligamiljarder individer trott och pastétt en sak, &r intet som helst bevis. Religi-
0sa dogmer och juridiskt giltiga bevis &o inga bevis. Endast ovederléggliga system &ro
fullvardiga sasom arbetshypoteser. De maste |amna enkla, motsagel sel 6sa forklaringar paforut
oforklarliga foreteel ser och pa livets mening och mal.

"p4 méansklighetens nuvarande utvecklingsstadium &r en god portion sund skepsis gentemot
hérskandeidiologier i religiost, filosofiskt och vetenskapligt avseende logiskt sett det enda for-
svarliga. Darmed &r ingenting sagt om vad som i framtiden kan bli mgjligt att godtaga.

8Det har annu aldrig funnits ndgon kultur vard namnet i historisk tid (de senaste tolv tusen
&rens varldshistoria, alltsedan Poseidonis sjonk & 9564 fvt). Det har funnits enstaka individer
(utbildade i esoteriska kunskapsordnar, ofta larare for oinvigda) och mindre klaner, som spritt
glans 6ver en kortare epok. Men darifran till nationell kultur var steget |angt. Ingen religion har
formatt frambringa ndgon kultur, vars kdnnetecken ar universellt broderskap (men icke
”jamlikhet™), tolerans, frihet, sanning och réatt. De ansatser till kultur som finnas havi de stora
humanisterna att tacka for.

K ultur f&vi som forst i den epok som just tagit sin bérjan. Den s.k. kultur, som vi nu begévas
med, kunnavi utan storre skadalagga pahyllan, skullevi vinnapa att 1ata akaner i slaskhinken.
Endast naturvetenskaperna ge oss verklighetskunskap. ” K ulturvetenskapernas® innehall faller
inom fiktionernas sfér.



7.2 Utvecklingsstadier

"Monaden—jaget véckes |8ngsamt till medvetenhet genom fornyad kontakt med fysisk
verklighet. Och eftersom ny kontakt erfordras for tererinring av forut forvarvad kunskap, bor
man kunnainse, hur viktig handledningen av barnet &r dltifran forsta levnadsaret. Far barnet
vaxaupp i en miljo, allméant orienterad i verklighetshanseende (icke i harskande idiologier), sa
har det stora utsikter att uppna hogre utvecklingsniva.

P4 uppvaxtstadierna f alla passera upp genom mansklighetens olika utvecklingsnivéer. Det
kan ske mer eller mindre snabbt eller oméjliggoras, beroende pAomgivningen: foraldrar, syskon,
kamrater, larare. Befinnasig dessapalagre stadier an barnet, finnsrisk for att den inkarnationen
aldrig blir vad den kunde hablivit, en mycket stor risk, rentav ett forfelat liv. Saallvarlig ar den
obotliga skada okunnigheten, tankl Gsheten, tyvarr &ven elakheten kan tillfogaindividen padessa
hogre, for forvarv av enhetskénsla och perspektivmedvetenhet omtaliga stadier. Instrumenten
(centra) i inkarnationshdljena for upptagande av de finare vibrationerna i dessa hdgre mole-
kylarslag kunna genom brutal behandling definitivt petrifieras.

3 dagens demokratiska samhalle, dar alla&ro”lika’ (likagodaoch begdvade och tydligen st&
pasammautvecklingsniva), kan man endast beklagade kulturjag eller humanitetsjag sominkar-
nerafor att hjalpa manskligheten att finna vagen ut ur illusionernas och fiktionernas mérker.

“De som nétt hégre nivaer, haicke storaméjligheter att fodasin i 1ampligamiljéer och f&den
uppfostran och utbildning som motsvara deras méjlighet till forstéelse. De fai regel anvanda
senare hédlften av sin inkarnation for att befria sig fran de emotionala illusioner och mentala
fiktioner som de idiotiserats med under uppvaxt- och utbildningsaren av olampliga foraldrar,
l&rare och kamrater.

°S& mycket angelagnare & det for dem att arbeta p& mansklighetens hdjande i mentalt
hanseende och framf¢r allt spridande av esoteriskafaktai férnuftigasammanhang, vilket & enda
majligheten att utbreda sunt fornuft.

®Det ar hogst olyckligt att gamla”sjalar” (med latent esoterisk kunskap) skavaratvungna att
genomgavanligaskolor, varnpliktsutbildning etc. M anskligheten begar darmed ett brott mot sina
valgorare och far tagafoljderna. Man kranker icke ostraffat adlasjaar. Och ménsklighetens egen
lidandesvéag & bevisnog. De som inkarnera (offrasig for att tjana), harétt till annat bemétande. |
regel hade altid fatt bli martyrer. Men sa ser det ocksa ut som det gor.

"Den begransade forst&el sen hos dem pélagre stadierna utgor ett verkligt problem fér dem pa
hogre. Det & forst i var tid detta psykol ogiska problem borjat inses. Det har varit en av pedagogi-
kens storsta brister, att man icke insett, att har foreligger ett problem att 16sa, att det & den
formagan, som gor pedagogiken till konst och icketill inpluggningsmetod. Att l1arafolk begripa
ar nagot de flestalarare dnnu icke kunna. Men det & den konsten, som fangar elevernasintresse
och vécker deras entusiasm for l&raren.

8Den yngre generationen kan sdllan tillgodogorasig den &l dres erfarenhet, &ven nér den yngre
har kunskapen latent. Det beror pa att det latenta i regel vackes till liv endast genom erfaren-
heternaoch dessa saknas. Forstael sen finns visserligen, men dnskan att forsta dodas genom att de
ddre g tillmotesga barnens behov kérleksfullt ochi dvrigt behandladem fel, med stranghet eller
likgiltighet. Generationerna bli frammande fér varandra.

M ed kunskapen om utvecklingsstadierna och horoskopets angivande av nyféddaindividens
utvecklingsstadium kunnaforéldrarnalattare f6lja uppvéxande barnets mer eller mindre snabba
repetitionskurs av mansklighetens tillryggalagda utvecklingsvég.

19 de civiliserade landerna med utvecklat skolvasen, universitet och tekniska hogskolor
befinna sig val de flesta inkarnerade pa civilisationsstadiet, en mindre del pa kulturstadiet och
undantagen pahumanitets- och ideditetsstadierna. | den man méanskligheten utvecklas s, att dess
ledare inse hylozoikens 6verlégsenhet sdsom arbetshypotes, kommer ocksa undervisnings-
vasendet att omorgani seras, saatt det kan motsvaramajlighetentill forstael se av verkligheten hos



dem pa olika utvecklingsstadier.

"De som mentalt sett uppnétt perspektivtankandets niva, kunna da |ttare tillgodogéra sig
verklighetsforskningensresultat genom en Oversikt ver vetenskapens principer, defundamentala
begrepp inom varje vetenskap som &o erforderliga for att forstd dessas utforskning av
verkligheten, dessas metoder och system med uteslutning av for forstael sen ovasentligadetaljer.

2Andamélsenlig  skolutbildning, som tar hansyn till barnens mojlighet till
medvetenhetsutveckling, forutsatter att psykol ogernakunnaavgérabarnets utvecklingsstadium.
Dértill sakna de @nnu alla forutsdttningar, framfor allt esoteriska kunskapen om de olika
utvecklingsstadierna. Med nuvarande testningsmetoder na de aldrig de latentaformagornai det
undermedvetna. Det har hant, att man betraktat individer som nétt humanitetsstadiet sdsom
"mycket obegavade och olampliga for fortsatt utbildning”.

3De p& humanitetsstadiet visa sig ofta ointresserade av skolan, darfor att denna g formar
vackatill liv det som for dem synesvasentligt. Mangaforbli outvecklade, darfor att deicke kunna
intresserasig for allt detta, som deredan haforvarvat. Naturligtvis ocksa oftadarfor, att deadrig
fatillfaletill &ererinring. Ar ett barn ointresserat, sdbor man |&tadet faprovapaallt mojligt for
att undersoka, om det befinner sig paalltfor 1&g eller alltfor hog niva. Ar nivan hdg, sa bor man
lamna barnet frihet att alvt sokasig till rétta och ge det tillféletill savstudier i de mest olika
amnen.

1Forst ett kausaljag kan genom undersdkning av en serie féregdende inkarnationer faststélla
barnets forutséttningar. Faststélla procenttalet av emotionala och mentala egenskaper och for-
magor, tillstandet hos de olika centrai manniskans olika holjen samt vilka centra som narmast
behova utvecklas, kunnaforst 45-jag. Det torde framgaav vad som sagts, att pedagogiskauthild-
ningen aldrig kan bli annat an ett experimenterande pamafa, framfor alt ifragaom dem pahogre
utbildningsstadium.

>Man beddmer barnet efter dess formaga att |dra och siga efter (dess férmaga att ” begripa’)
men saknar totalt forstaelse for dess formaga att " forstd’, nar denna g tar sig patagliga uttryck
(utforsgavor saknas).

18 ogiska begripandet gér frén det allmanna till det enskilda, icke tvartom som var tids
pedagoger tyckas tro, som aldrig forstatt begripandets psykologi, vilken filosoferna tyckas ha
glomt bort. Detaljerna &ro for specialisterna inom varje amnesomrade, icke for dem som vilja
tillagna sig kunskapssystemet. Saléange minnesgenierna betraktas sasom skolans lardomsljus,
komma de som forvarvat perspektivmedvetenhet aldrig att uppskattas till sitt rétta varde.

For entidigare”invigd” & helaskolutbil dningen ett martyrium, en utbildning nérmast avsedd
for demi narheten av barbarstadiet. Man forstar, att mangavagradeltagai dylikt och ddocksabli
beddmda dérefter av pedagogerna.

¥pedagogik och psykologi, som sysslamed medvetenhetsaspekten, befinnasig fortfarande p&
ett synnerligen primitivt stadium. Man kan vél séga, att dei stort sett tillgodose behoven hosden
storamassan. Men dlitindividerna(de 15 procenten) forbli ” problembarn” ochicke sdllan” sorge-
barn” (&ven om det ordnar sig senarei livet).

®Mellan fjarde och sjundelevnadséret 14r sigjaget i triadhdljet anvandaorganismen med dess
eterhdlje, mellan 7de och 21sta anvanda emotional héljet, mellan 22dra och 28de mental holjet,
varefter jaget pakulturstadiet bor kunnainflueras av kausalmedvetenheten. | §étte levnadsdldern
(36-42) utformasi regel den vérlds- och livsaskadning som motsvarar uppnadd utvecklingsniva
och som i de flesta fall blir definitiv for den inkarnationen. Ha de gjorda erfarenheterna
framtvingat en revidering av automati skt dvertagen allmant godtagen askadning, kan resultatet bli
enradikalt ny syn paverkligheten och livet. Intréffar ingen ny "kris’ under nionde levnadsaldern
(57-63) har individen natt sin mognadspunkt, varefter Augoeides forlorar vidare intresse for
individens utveckling.

Det & i regel forst vid uppnddd femte levnads8lder (5x7 = 35), som individen borjar
intresserasig for livets mening och mal och vid sjunde (7x7 = 49), som han forvarvat erforderlig
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livserfarenhet for att kunna bli larare i livsaskadning. Forfattarna borja vid for tidig alder, och
darfor sakna de majlighet att gora nagon insats i mansklighetens medvetenhetsutveckling.

7.3 Laravi for livet?

!Deflestamanniskor, som borde haft tillf&lle att utvecklaegen reflexionsférmaga, haaldrig lart
sig skiljapavad de veta och icke veta och lart sig vantamed sitt omdome, tills deinhamtat kun-
skap om verkliga forhdlanden. De ha icke bibringats denna fundamentala insikt, ett drapligt
bevis pavérdet av den logiska skolning de flestafatt. Att parak arm kunnalamnaférklaring pa
alt ansesi stéllet vara tecken pa allmanbildning. Men sa dro ocksa de flestas omdomen idel
misstag. Paden naturligamotfragan till allaforklaringar (vad finns det for faktafor det?) skulle
deflestabli svarsiosa. Det mesta, som for deflestaar savklart, & (fransett dagligaerfarenhetens
triviaiteter) felaktigt. N& manskligheten kommit till den insikten, har den forvarvat kritiskt
fornuft. Det & mycket [angt dit.

’Deflestaintellektuelladro beldtnamed det vetande de férvarvat under sin utbildningstid och
att fa del ge andra den uppfattning de kommit till ochi 6vrigt ge uttryck for sin emotionalitets pre-
stationsférmaga. De flesta tyckas ha slutat att |ara efter att de slutat skolan. Det &r skolans fel,
som icke ens lart dem, att vad skolan avsett att bibringa just & fardigheten att studera pa egen
hand. Man |&r sig utlandska sprak for att kunnastudera de frammande sprékenslitteratur, icke for
att kanna sig "bildad” . Esoterikern stéller helt andra krav pa sig iav. Han vill befria mansk-
ligheten fran dess mer eller mindre barnsligaeller primitivaillusioner och fiktioner och geden en
fast grund att bygga pa, en grund som garanterar sakerhet, visshet, vidgat perspektiv och livtillit.
| allahandelser vill han icke bidragatill att forstérka harskande idiologier utan visavégen ut ur
labyrinten. Han vill ickelevapaait tillgodose fol ks sensationsbegér eller forytligande forstroel se-
behov. Han fragar icke efter pengar eller berommelse utan vantar sig snarare vérldens 16je och
han, som &r alla pionjarerslott.

3Aven om historientill stor del &r fiktionalism, & det dock i denna” andligaatmosfar”, som de
bildade leva och som man bor kannatill, om man vill forsta de betraktel sesétt som hérleda sig
fran historien. Man far antaga, att skolutbildningen sorjer for att manniskornakunnaorienterasig
i nutiden. Men endast esoterikern har mgjlighet att ga darutéver, och &ven om man icke kan
forutse, hur de makthavande stélla det for oss alla i omedelbara framtiden, kan esoterikern
forberedasig for livet i framtidainkarnationer for att moéta detta val rustad.

“Esoterikern lever sitt eget liv i ideernas vérld. Livet i fysiska vérlden, i emotionala
illusionernasvarld och i mentalafiktionernasvarld kan icke langre fangsla hans uppmarksamhet,
dven om det utgor hans verksamhetsfalt ifraga om tjanandet av manskligheten. Denna hans
verksamhet &r i stort sett destruktiv, enar hja pen mestadels bestar i att befria méanniskornafran
deras av omgivningen patvingade betraktel sesétt. Uppbyggande ar den sétillvida, som den vill
ersétta fiktionerna med verklighetsbegrepp.

°For en esoteriker & det mesta, som | &resi nuvarande skolor och |ardomsanstalter, sléseri med
tid. De nuvarande skolmetoderna passa for individerna pa civilisationsstadiet. Daremot aro de
fatala for dem pa humanitetsstadiet, ty de idiotisera sunda fornuftet genom att patvinga
humanisterna allskonsillusioner och fiktioner, som manga sedan aldrig kunnafrigérasig ifran.
Den enda kunskap, som ger verklighetskunskap om &tminstone en del av fysiska varlden, &r
naturvetenskapen. De gamles kunskap (esoteriken) finns g att fai litteraturen, vilken i den man
den innehdll nagot av véarde meddel ade dettai symbolisk form.

®Det & viktigt att veta for den som borjar studera esoterik, att risk finns att mycket blir
mi ssuppfattat och senare maste réttas. Detta beror paatt begripandet gér fran det allmannatill det
enskilda och att man icke fattar detaljen rétt, forran den insattsi sitt rétta sammanhang. Detta &
en pedagogisk princip, som moderna pedagogiken glomt bort. Den borjar med detaljerna, och det
helablir ett minnesvetande om detaljer utan verklig forstaelse. Det &r detta, som gor moderna



undervisningen sa olidlig for dem som ha vetandet latent och instinktivt kréva att fa veta
meningen med detaljerna, innan de kunnaintressera sig for dessa.

"Akademikernatyckasanse, att endast doktorer, docenter, professorer begripanagot och harétt
att uttalasig om teol ogiska, filosofiska och vetenskapliga problem. Esoterikern har motsatt upp-
fattning. Akademisk bildning &r snarast idiotisering ifraga om insikt i och forstaelsen for
verklighets- och livsproblemen. Universitet &ro fackskolor, och andan &r skrévasen. Med den
utbildningen nér ingen idévéarlden eller kommer i forbindelse med planethierarkien.

8\ &nni skorna bedja om det som de méste sjalvaforvarva. Debedjaom”ljus’ (kunskap), som
deicke kunna mottaga, kunskap som de endast kunna missbruka. Liksom man i skolan icke kan
larademi lagre klasser vad som laresi hogre, sdocksai livet. Den somicke forvarvat formagan
att forstd, kan icke mottaga utan missforstar, varpahérskande idiologier aro bevisen. Det ljusde
fatt hade gjort till morker. Kunskapen ha de antingen forvrangt eller missbrukat. Ett &r sakert.
Ingen behover beom” meraljus’. Det flédar for dem som kunnase. Och de blindahaingen nytta
av |juset.

7.4 Den forsummade livskunskapen

'Fortfarande tycks skolundervisningen bestd i att proppa fullstandigt onédiga fakta i
ungdomens hjarnor. Fortfarande & minnesgeniet det verkliga skolsnillet. De verkliga
begévningarna med latent livsforstaelse, de som ha svart att minnas ala detaljer, svart att
redogorafor vad som star i boken, svart att rabbla upp sin minnesléxa (som de vanligtvis glomt),
hainga utsikter att konkurreramed ” skolbegavningarna’.

“Hur ofta méter man icke senare i livet individer, som tillhdra sdval kulturstadiet som
humanitetsstadiet och som kunnatalaom, hur ” svart” de hade det i skolan, vilket martyrium hela
skolgangen varit, att de av | ararnabedomdes sdsom obegavade, hoppl6safall, knappt kunde besta
examensproven.

3V ad ska dessa, som &r tiotusentals inkarnationer ddre &n sina skolkamrater, med allt det
livsodugliga skrép som laresi skolorna och som allaskyndasig att glommasafort de avlagt sin
studentexamen?V ad hade de for nyttaav att larasig vad man férr ansdg, hur man forr bar sig at i
livet, vad man nu har for missuppfattning om de flesta livsforeteel ser?

“Rensaut larvet och |&r barnen vad de behtva veta, nar de kommaut i livet! Det & ndgot helt
annat an det vetande som varje amnesldrare anser livsviktigt. Som det nu &r, sta de handfallna
infor de uppgifter som méta dem, nér de ska orientera sig i samhéllslivet. De &ro fullproppade
som lexikon med livsodugligafakta och bega misstag pamisstag. Den gamlafrasen”vi laraicke
for skolan utan for livet” ar typisk for dessapedagoger, som aldrig lart kénnalivet. Annarsskulle
deicke ha”proppat i ungarna’ sadana ontdigheter.

®| skolan skall inhamtas verklighets- och livskunskap. Men vad det betyder ana &nnu icke
pedagogerna, utbildade efter urvuxna skolastik- och kineserimetoder. Hela skolvasendet skulle
behova radikalt férandras. Men var finns mannen? Nagon kommitté lyckas aldrig.

®Pedagogerna ha al anledning att fundera dver, varfér kunskap icke medfér visdom, varfor
manniskorna icke ens lart sig att friktionsfritt leva samman. Det & betecknande for desorien-
teringen, att deickeinsett vikten av dessaproblem. Man tycker annars att fragan, hur man l&r sig
leva, borde varaav fundamental betydelse. Det géller icke i férsta hand att proppai ungarnaen
massa fakta, som de kunna varken forsta eller anvanda. Barnen ha for 6vrigt mycket éttare att
fattalivsperspektiven (de&ro”gamlagéar”) an pedagogerna, som drunknat i sinafaktasamlingar
utan stérre sammanhang.

Vilket utvecklingsstadium barnet har uppnétt och hur man skall hjal padet att uppnd narmast
hogre, ar tva fragor som framtidens pedagoger komma att anse vasentliga.

8Overskattningen av intellektets betydelse i livshanseende har medfért motsvarande
underskattning av emotionaliteten, som & ojamforligt viktigare. Det & bemastrande av det



emotionala, som gor individen till ett helgon och som |6ser ala de problem, som géra
manniskorna olyckliga, besvikna pa livet, missndjda med det mesta, hjalplésai ensamhet och
overgivenhet. Finge barnen lara sig hithérande mycket enklalaxor, sa skulle livet te sig annor-
lunda for dem, medan de nu ofta hamnai pessimism, livsleda (for att icke siga livsangest) och
manni skof orak.

%Livet & enskola, i vilken deflestabli underkanda, d&de med livsforstéel se skulle kunnabest&
provet med glansande dverbetyg. Vi aro hér for att utveckla véara olika medvetenheter, sa att de
kunna|dsa vara personliga livsproblem.

OFelet med de flestas instédllning till andra & att de icke sitta sig in i deras livssyn.
Manniskornaslivssyn &r i stort sett betingad av utvecklingsnivaoch livsdde. Den somvill hjdpa
manniskornamed deras livsproblem, maste kunna bortse fran egen uppfattning och forséttasig i
dens askadning som skall hjélpas. Han blir icke hjdpt med att patvingas en asikt, som han icke
kan forsta och alltsd icke kan betjana sig av. Det & darfor fanatikern ar oduglig som hjélpare.
Han har ett ofelbarhetsrecept, som &r det enda saliggorande.

"Den vise tar méanniskorna sédana de &ro, forsoker icke gora om dem, icke rétta dem, icke
begéara ndgot av dem utéver deras mojlighet till forstaelse. Det &r ett fatalt misstag att bedoma
andra efter sig sav. Vi &o ala olika pa grund av varje individs unika egenart, olika
utvecklingsvag, olikadepartement, olika horoskop, olikautvecklingsnivéer, olikauppvaxtmiljo,
familj, kamrater, olikalivserfarenheter i de flesta avseenden och olika uppfattning av upplevel -
serna. Ju langre individen genom bearbetning av sina erfarenheter fortsétter att utvecklas, desto
mer "individualiserad” blir han.

12Forstéel seav andrasindividualitet &r resultat av tillgivenhet, deltagande, 6nskan att forstafor
att kunna hjalpa, alltsa resultat av studium under langre tid. Bedomning efter " forsta intryck”,
efter de vanliga schablonerna, vittnar om den hérskande groteska livsokunnigheten.

BMojlighetentill forstielseligger i att det ” enskildafinnsi det allmanna’. Men ddméste man
ocksa haforvarvat detta”allmanna’.

4 liv efter liv géra vi om samma misstag igen, tills de tusentals likartade erfarenheterna
samlatstill en fond sd omfattande, att den kan yttra sig sasom instinkt. | varje nytt liv kunnavi
bega vilken dumhet som helst. Men &r erfarenhetsfonden stor nog, gor man icke omigen samma
slagsdumhet i ssmmaliv. Det & deninsikten, som formulerat det annars barockaordspraket: " en
gang &r ingen gang’”.

*Det & genom misstag vi lara. Det & ocks&den "metoden” planethierarkien anvander. Den
forsatter individen (och ju hogre nivadesto oftare) i [agen, dar han tvingas anvandasinaemotio-
nala och mentala formagor till det yttersta. Lyckas han med dessa prov, sa blir det nya.
Misslyckas han, sa visar det bara vad som felasi utrustningen. Det sataniska i hérskande teo-
logien &r att alladessamer eller mindre oundvikliga misstag betecknas sdsom of orl étliga synder,
vardaevigt straff. Att dylikt annu kan godtagas, visar mansklighetens mental a utvecklingsniva.

®Det &r viktigt att i stallet for deteol ogiskafiktionernaoch moralisternas svammel folk fér lara
sig vad som menas med kérlek och hat. En analys av vad som ligger i de tva emotionala grund-
drifterna (attraktion och repulsion) skulle klargéra vad som bor uppammas och motarbetas.

Manniskanss.k. kérlek till gud och néstan & emotional attraktion. Dylik & nédvandig, ty den
ar drivkraften i adla handlingar. Men det racker icke for att handla vist, icke en gang for att
handla klokt. Kérlek utan insikt, utan férmaga av omdome, har varit orsaken till otaliga och de
mest otroligadarskaper och vallandetill oandligt mycket ontdigt lidande for allaparter. Sarskilt
ifragaom uppfostran &r den oftagrunden till forfeladeliv. Karlek maste varaforenad med vishet.
| annat fall kan den bli fatal.

BAllahartt till egen uppfattning. Men det betyder icke (vilket somligasofister alaProtagoras
anse), att allas uppfattningar &ro likariktiga. Tvértom aro de flestas uppfattningar om det mesta
felaktiga: dverensstdmmaej med verkligheten. Tydligast visar sig dettai barnens uppfattningar.
M anniskornas uppfattningar undergd en standig forandring. Aro alladessalika beréttigade, lika
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fornuftiga? Det & denna missuppfattning, som gor att kritik ogillas. ”Man skall varasnall” och
|&ta barn och idioter fa hdllas, fa dva skadegorelsei allt storre utstrackning.

¥Det &r viktigt att finnasin réttaplatsi yrke och samhallsliv. Annars bli anlagen férkrympta
och kanner sig manniskan oduglig. Att finnasin réttasocialaoch kulturellamiljo & ocksaviktigt.
Aktenskap, som ingas av en nyck (foraskelse), drar kanskeinindivideni en forkvavande miljo,
ty man gifter insigi en slakt, som alltid tror sig harétt till ansprak.

®Det & mangafatalalivsmisstag, som ménniskornai sin néstan totala verklighetsokunnighet
bega.

“Detro, att livets mening & néje och njutning, att vi &ro hér for att ”roa” oss. De som sdtro f&
|ara sig nagot annat.

229 gseri med allt och alldeles sarskilt med naturenstillgangar & utmérkande for var tid.

%\/etenskapsman anstédllas i laboratorier for att standigt forsamra kvaliteten pa alla
industriprodukter i stéllet for att forbéttra den.

#\/i uppleva” proletariatets diktatur” . Arbetarnaarbetaom och nér det passar dem och fordra
orimlig betalning for enklaste arbete.

“Uppfostrare hai alatider givit ungdomen godarad fér att till sin hdpnad finna, att de unga
aldrig féljadem. De unga ha sett, hur de @dre foljt dem och vad resultaten blivit.

%Det kanske kan vécka dem att tanka sjalva, om de f& nigra sammanfattningar av visa och
livserfarnamanniskors syn pamanskligheten. Att studeradessas erfarenheter, i regel mycket dyr-
kopta, kan bespara dem manga bittra upplevelser.

“’Anfértro dig aldrig & ndgon! Du vet aldrig, om han & en gang kan komma att missbruka
fortroendet.

%K an du icke tigamed en hemlighet, s begar icke, att négon annan skall kunna det!

®Talaadrigillaom dig sjdv, ens pd skamt! Andratro det alltfor garna

OTalaadrigillaomndgon! Forr eller senare kommer det fram, och du fér ytterligare en hemlig
fiende.

¥Den som talar illaom n&gon, kan du aldrig litapd att han g kommer att talaillaom dig.

3 Enahélften av all levnadsvishet bestdr i attingenting sdgaoch ingenting tro. Andrahélfteni
att varken dlska eller hata.” (Schopenhauer)

%354 snart ndgot emotionalt kommer med i det mentala, blir det mentala forfuskat.

#Forsok aldrig att dvertygaandral Du lyckas aldrig, &ven om de forefalla 6vertygade.

*Endast det som ingér i egen erfarenhet, kan man fullt férst& Allt annat & trots allt ndgot
Ovisst.

%Det viktigaste vid beddémning av manniskor &r att faststalla deras utvecklingsstadium, som
icke har négot att gora med deras |ardom.

3"Forstéel se & summan av egen livserfarenhet i forflutnaliv.

%Tig om dig sjalv, om dina &sikter!

%K onsten att lyssna & en av de viktigaste. Darmed f& man andras kunskaper till skanks och
vinner deras sympati.

“Ovisa aldrig ndgot misstroende mot ndgon, &nnu mindre 6verlagsenhet, nedl&enhet eller
forakt! Darmed skaffasig deflestaotaligafiender utan att forsté hur och beklagasig 6ver att vara
missforstadda.

“IEtt gott " r&d” till b&de ungaoch gamla: Overskrid aldrig grénsentill andras privatliv! Envar
har rétt att f& ha sitt liv i fred for andras inblandning, andras nyfikenhet. Kritik & berattigad
endast ifréga om relationerna mellan individerna, altsd nar samhallet kommer med som
beréttigad part.

“Moral & individens egen sak och méste skiljasfrén seder, bruk, konventioner och stiftad lag.



7.5 Mal och metoder fér barnuppfostran

'Uppfostrans mal & att méjliggora for individen att fylla sin livsuppgift och utveckla sin
medvetenhet.

Barnen "civiliseras’ genom att deras "instinkt” f& den riktiga inriktningen mot alltings
lagenlighet och allas okrankbarhet.

3 cke hindraoch férkvavautan hjalpalivet i dessindividuellagestaltning. Larabarneninse det
storamisstaget i att forakta och doma.

“Barnet genomldper under uppvéxttiden sina féregéende livs utvecklingsstadier: fysiskt,
emotionalt, mentalt. Dennarepetition, som har olikalangd, kan hammastill skadafor barnet. Ju
merafriktionsfri den forlGper, desto béttre.

°Endast den &r vis nog att handha uppfostran, som insett betydelsen av livsiagarna for frihet,
enhet, gavforverkligande och skérd eller omedvetet tillampar dem.

®gjalvbestamdheten skall icke uppmuntrasi skolorna. Barnen skalarasinse, att de befinnasig
palarostadiet och att manicke bildar sig en fardig asikt, sdlange man lar. Att uppammalillgamla
auktoriteter & just att utbilda dogmatiker. Den som har en fardig asikt, slutar soka, slutar
intressera sig for den altid framfor oss liggande serien ol 6sta problem.

"Réttsuppfattning méste bibringas alla. De somicke lart sig lydauppfostrare, saknaforstaelse
for lag, |arasigicke respekteraandras ratt. Omdomesl 6saoch hansyns 6saméaste med fornuftiga
och humanalampor effektivt bibringas hithérande” kategoriskaimperativ” . Sjavsvald upphaver
frihet.

8 ngen bor bibringas begrepp, som tillhéraen hégre niva, som han icke kan dgaforstael sefor.
Dylika missgrepp medfdra endast forakt, minskad respekt.

®Man bor varamycket varsam i uppstéllande av férbud. Men har férbud uppstallts, méste det
betraktas sdsom kategoriskt imperativ, vilket icke far utan pafoljd asidoséttas. " Bestraffningar”
bora ha naturlags karaktér. De basta torde besta i indragning av medgiven frihet, réttighet,
befogenhet, forman samt gottgorelse i nagon man. Allt sddant som innebédr krankning av
personligheten (han, forldjligande, nedvérdering, forakt etc.) eller injagande av fruktan ar
olampligt. Réttsuppfattningens utveckling sker successivt och maste borjapalagstanivan. Forst
maste forstael se och respekt for lag bibringas. Saknas forstael se for naturl ags obénhdrligaorubb-
lighet, blir varje rattsuppfattning byggd pa forestalIningen om maktens godtycke och darmed
undergravd.

193y snabbare dennaférst&el se och respekt visar sig, desto stérre frihet maste beviljas, ty desto
storrerétt till frihet visar sig individen aga. | uppfostran, sarskilt massuppfostran, kommer man
adrig ifrén privilegier for de beréttigade. Talet om jamlikhet och allas lika réttigheter ar ett av
livsokunnighetens otaliga misstag och missgrepp. Varje réttighet maste av individen sav
forvarvas. Ingen réttighet utan skyldighet och ansvar. Upphévs denna sociala grundlag, blir
resultatet forr eller senare samhéllsuppl sning.

URé&ttsuppfattningen & den viktigaste av allaslags uppfattningar, den fundamentalafor lagstyrt
samhélle. Den maste omicke forr —ifall foraldrarnavisat sa stor livsokunnighet och of orméaga—
bibringasi skolans |&agsta klass. Barnen maste bibringasinsikt i samhéllslags nddvandighet och
respekt for de lagar de kunna forstd. Och nagra andra borde knappast behtvas, om respekt for
andras ratt samtidigt inskarpts.

2En verklig pedagog vet instinktivt, hur dettaskall goras utan att behévatillgripanesigt vald
eller brutalapsykol ogiskametoder. Han vet hur han skall vackakénslan av §élvrespekt och gélv-
ansvar och hos klassen kollektivt ansvar. | en skola med den rétta "skolandan” skall € ens
enskildaléraren behtvaingripautan disciplin, laglydnad vara samtligas gemensammaplikt. Alla
svarafor alla. Dei mangafall ofornuftiga skollagarna kunde da ocksa avskaffas. Man skall icke
stifta skollagar for de " sdmsta elementen”. De bora individuellt vid forseelse bibringas riktiga
uppfattningen.



7.6 Barnuppfostran

'Barnets forsta levnadsalder & en repetition av mansklighetens utveckling pd barbarstadiet.
Barn &ro lika mycket som individer pa barbarstadiet i behov av anvisningar och handledning.
Med fornuftiga lekmetoder kunna de snabbt civiliserasi 5-7-arsdldern.

%Individens medvetenhetsutveckling uppvisar generellt sett tre faser: instinkt intill 14 &r,
forstandintill 21 ar, fornuft till 35 &r. Uppfostran bestar i att ledainstinkten i rétt riktning. Det &r
en sak forddrarnai stort sett haférsummat. Och darfor har barbariet ohéammat fétt florera. Barnen
hafétt vaxa upp som vildar med instinkten att granser saknas for eget godtycke och att allt skall
vika for ohammade sjalvsvaldet.

*Hur skamoderna foraldrar kunna uppfostra sinabarn, nar de sjialvaaldrig blivit uppfostrade
och icke forstd, vad som menas med uppfostran och hur nddvéndig denna ar? Man kan tillagga,
att de kurser, som anordnas for att lara foréldrar uppfostra sina barn, ledas av inkompetenta
larare, som aro fullproppade med totalt foérfelade psykol ogiska dogmer.

“Det finns manga exempel p& att mycket skickliga pedagoger visat sig vara inkompetenta
uppfostrare. Att kunna undervisa &r en sak; en helt annan &r att kunna handleda; det &r tva helt
olika psykol ogiska omraden.

>Barnen &o guds anglar.” Okunnighet som vanligt. Barnen &ro gamla individer med
tiotusental sinkarnationer bakom sig. Riktigt grepp pauppfostran fa pedagogernaforst, nar kun-
skapen om reinkarnationen fatt genomtranga hela det pedagogiska betraktel sesittet. Barnens
latenta egenskaper bli snart aktualiserade och géra sig gallande.

®Man kan utgd ifran att barnet befinner sig p& samma utvecklingsstadium som foraldrarna.
Undantag forekomma givetvis, beroende pa foraldrarnas eller barnens ” skord” .

"Endast kausaljag kunna bedéma det individuella fallet: utvecklingsnivd, inkarnationens
mening, eterholjets beskaffenhet med dérav foljande anlag. Slaktarvet &r av betydel se, icke enbart
arvet fran foraldrarna. (S&dd att skorda forblir en odtkomlig faktor.) Miljons betydelse altifran
forsta barnadret har @nnu alltfor litet utforskats med hansyn till instinktiva tendensen till
efterapning och eftersédgande. Okloka fordldrars vana att talailla om andrai barns nérvaro har
ofta beklagliga foljder.

8P& mansklighetens nuvarande utvecklingsstadium &r procenttal et av dligaegenskaper i regel
storre an procenttal et av goda, vilket gor att de daligaléttare vackastill liv hos barnet genom de
ddres féredome utan att de &ldre kunnainse detta.

9Att varabarn & for de flestaen oerhérd péfrestning, alldeles sarskilt att icke bli ratt forstadd.

9B arnens uppfostran bestér i att |aradem vad de icke f& gora: icke doda (?), icke stjdla, icke
bedraga, ickeljuga, ickefortalaetc. Men fadeldrasig vad de boragora? Det &r viktigare, ty veta
de det, s behdvadeingaforbud. Det drar man sig for att séga, ty delsvetaforaldrarnadet knappt
géalva, dels handla foréldrarna icke efter vad de veta. Langre har méanskligheten icke kommit.
Man forstér Diogenes, som gick omkring pa marknadstorget med en tand lyktaoch letade och pa
fragan, vad han |etade efter, svarade: "manniskor”. Var finnas de?

"Det &r ett av de bastabevisen pd pedagogers of srmégaav forstael se for manskligapsyket, att
deickeinse, att apinstinkten & manniskans primara och fundamentalainstinkt: att automatiskt
och omedvetet taga efter, saga efter, vad hon ser, hor, uppfattar. Det sjunker direkt ner i det
undermedvetnaoch gor sig forr eller senare spontant galande i ménniskornasreaktioner och aven
betraktel seséit.

2De flesta ge motstandsl st efter for sina impulser; fysiska, emotionala, mentala. Modern
uppfostran gar rentav ut paatt ge efter for dessa; det storsta psykol ogi skamisstag manniskan kan
begd. Med eftergivenhet for fysiskaimpul ser far man mordare, forbrytare av allasag; fran borjan
oavsiktliga, sedan tendens. Med eftergivenhet for emotionala impulser far man sarande tilltal,
skvaller och fortal etc. Med eftergivenhet for mentalaimpulser far man allskons hugskott. Forst
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nar manskligheten uppnatt emotional a attraktionsstadiet, kan man 6verlata & medvetenheten att
vara spontan, darfor att impulserna da fodas ur enhetstendensen. Och forst nar man insett
mansklighetens okunnighet om verkligheten, blir man spontant skeptisk mot infallens riktighet
och prévar dem genom att fraga sig, vad man har for fakta sdsom grund for godtagandet.

3Denna” slapphet” i uppfostran beror p& att manniskorna bérjainse sin livsokunnighet och
icke vetavad som &r psykologiskt riktigt: en foljd av den allmannapsykol ogiskadesorienteringen
efter uppldsning av gamla livsodugliga konventionssystemen.

*Omdémesl 6sa och tankl8sa (tankande p& grund av impul ser) som deflestadro, kunnadeicke
skiljapa”asikter” (personliga uppfattningar) och " allmangiltiga erfarenheter” . En sidan enkel
regel, som att aldrig tala om andra manniskor i barns nérvaro, kan man knappast larafoéraldrar.
Barn tro pa allt skvaller, och det sitter i till doddagar, ifall de icke borja reflektera dver for-
ddrarnas dumheter.

Det finns médrar, som &ro s radda for att "férlora sina barns kérlek”, att de géra vad de
kunnafor att forlora den. Fruktan &r ingen vishetskalla. For ovrigt ror sig alvatanken med en
illusion. Fragan & om barnen als dga formagan att dska. For det maste de ha nétt hogre
emotional stadiet.

*De somicke alskabarn, bordeicke skaffasig ndgraoch passaicketill 1arare. Men hur ménga
foraldrar och larare hatankt pa den saken? Hur ménga av dessa dugatill uppgiften? Hade als
tankt pa att det finns nagot som heter ansvar?

YDet finns en nérbes sktad sidaav saken. De som vagraatt fédaoch fostrabarn, darfor att det
& for pakostande, bli visserligen dterfodda men det blir icke i nagon hogre "kast”. Att vagra
pétagasig ansvar har sinakonsekvenser. Ingen kan undgéansvar for vad den gor eller underlater.
Folk borde verkligen taga reda pa livdagarna, ty de verka bestéammande i deras framtida
inkarnationer.

Bavi ratt att utsattandgon for ett prov, som vi inse dvergdr dennes formaga? Det & en fréga
alla slags uppfostrare borde reflektera dver.

1*Tva saker méste varje uppfostrare bibringa barnen: lags ofrdnkomlighet och att aldrig
inkrékta pa andras rétt.

“Det viktigastei uppfostran &r att bibringaforstiel sefor lagen. Dettauppnds bést genom s&fa
foreskrifter som majligt. Men de som finnas maste havdas. Konsekvens och bestamdhet
erfordras. Att vanlighet & noddvéandig, om barnets basta anlag ska utvecklas, borde g behdva
sagas. Det &r svart att uppfostra barn. Och det beror paforaldrarna. Det & foraldrarnas fel, om
barnen lara sig ljuga och férstélla sig. Ouppfostrade forédldrar kunna icke fostra barn. Och de
flesta vuxna aro illa uppfostrade.

“Den som icke l&r sig lyda, férvarvar vanvérdnad och forakt for allt vad auktoritet, dverhet,
lag heter och & redan darmed potentiell lagbrytare. "Modern” uppfostran leder i sina konse-
kvenser till samhéllsuppldsning. Gamla uppfostringssystemet, som med hard behandling ville
bibringa de unga rattsbegrepp, innebar ett vadjande till valdet i strid mot frihetslagens riktiga
réttsuppfattning. Basta séttet att bibringa de ungaréttsbegrepp ar karleksfull auktoritet: vanlighet,
konsekvens, bestdmdhet och véadjande till egna omdomet. Primitiva réttsbegrepp kunna alla
bibringas, emedan de finnas latenta hos alla &ven pa barbarstadiet. Vanlighet utan bestamdhet,
godhet utan lag, leder till salvsvad och godtycke.

2Uppfostran & uppfostran till ansvar, till sjalvansvar och & icke avslutad, férran deninsikten
ar klart medveten. Individen & en ansvarig medlemi ett samhalle, avsett att erbjudaalamojlig-
heter till fortsatt utveckling. Dettaomdjliggoresi ett lagldst samhélle. Det &r juristernas sak och
icke prasternas sak att bibringa de unga kunskap om lagar, nodvandiga for ett friktionsfritt
samhdlldliv. Juristen har felats i modern skolundervisning. Det &r icke religion barnet behtver
utan en social fostran, som gor det till enlojal, laglydig, ansvarsmedveten medlem av samhéllet.
Det finnsandrasétt att |&rabarnet inse, att det € bor morda, stjéla, bedraga, fortalaetc. &n genom
s.k. guds bud. De &ro helt enkelt nddvandiga férutsdttningar for en samhall sorganisation, for att
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ett samhalle skall kunna besta. ”Land skall med lag byggas.” Den lagen & borgerlig lag, och
dartill behdvas inga " guds bud”, som man forkastar, ndr man tvivlar pa guds existens. Det ar
denna sammankoppling av lag och religion som verkat forddande. M oselag var enda séttet att bi-
bringa ett primitivt folk rattsregler. Men det var en uppenbar forfalskning att kalla dessa regler
for guds bud. Gud utfardar inga forbud. Gor barnet till en laglydig medborgare, s vinner det
guds gillande!

Brostrans mal &r att odla organismen s, att den blir sund, kraftig och harmonisk; att odla
kanslolivet s, att individen askar allt &delt och vackert, att han sympatiserar med andras glédje-
och sorgedmnen, att han inspirerar sin omgivning till tjgnande liv, tills han @ skar dem som &ro
ddre som sinaforaldrar, sinajamnarigasom broder och systrar och dem som &ro yngre somsina
barn, att han med gladje offrar sig for en stor sak eller for de varnl6sa; att odlatankelivet s3, att
det blir i stand till avstandigt omdome eller &minstone fornuftigt omdome.

2M8let for manniskan &r att bli ett kausaljag och 6vergatill femte naturriket. Men medlet att
namalet &r att aktiveramentalamedvetenheten. Dettagor envar pasitt sitt. | allahandel ser &r det
ingenting som angar andra. Moralisterna tro sig ha rétt, taga sig rétt att klandra andra, déma
andra. Det &r ett av manniskans storsta misstag. Det krénker en av de sarskilt i manniskoriket
viktigastelivslagarna: frihetslagen, som ger envar rétt att tanka, kanna, ségaoch handla som han
vill inom granserna for allas lika rétt. Det & dessa granser, som uppfostran maste klargora for
barnen.

| dlahandelser &r frihet i allaavseenden en nédvandig forutsattning. Alla frihetskrankande
tendenser i politiskt, socialt, ekonomiskt hdnseende strida mot Lagen. Det & kanske den forsta
laxamanskligheten har att |éra. Det axiomet géller &ven barnuppfostran. Den modernauppfostran
har gjort bankrutt. Det & dock icke principen det varit fel pa, utan tillampningen, som gjorts helt
utan fornuft. Uppfostrares ansvar ligger i att barnen uppfostras, bibringas kunskap om
verkligheten och livet, om naturlagar och livslagar. Modern uppfostran & ingenfostran alls. Barn
befinna sig pa barbarstadiet och ha att under uppvaxtaren genomldpa de utvecklingsnivaer de
avverkat i foregdendeinkarnationer. Myndighetsdlder motsvarar alltsai verkligheten dtererévring
av latent insikt, aterforvarv av de latenta egenskaper och formagor som det nya livet avser att
vidare utveckla

%Det finns ett ofelbart tecken pa forfelat uppsét eller mal, misslyckad metod etc., och det &
krankningen av frihetslagen, icke minst i politiskalivet. Att gentemot dem som &nnu icke insett
lags nddvandighet, uppfostran mastetillgripas, & en helt annan sak. Men daskall det ocksavara
andamalsenlig pedagogik och inga bestraffningsmetoder, som alltid &ro forfelade. Gentemot
verklig ondska hjalpainga metoder. Men en s&dan foreteel se & mycket sillsynt och hor snarare
under rubriken ” besatthet” .

*"Barnet bor f& véxa upp i en atmosfar av kérleksfull forstéelse, talamod frén féradrar och
syskon och ordnad verksamhet. Moralisternafordarvabarnets réttsuppfattning med sinaomotive-
rade bud och forbud i stéllet for att klargora, att det verkligt oréttadr intréng paandrasrétt for att
tillskansasig oskéligafordelar. | en andaav forstael se forsvinner fruktan, och darmed far barnet
mojlighet att forsta.

“Moralism &r krav. Manniskan f&r ickevarasig 5jalv utan skall varandgot annat. Allakrav &ro
livsfientliga, emedan de krénka frihetsagens géavbestamningsréatt. Méanniskan skall enligt
moralen varasadan, som seder, bruk, konventioner, harskandereligion eller idiologi féreskriva,
tanka och kdnna som alla andra. Annars & hon misslyckad och férdomes. Dessa yttre krav bli
omérkligt till inrekrav, saatt hon helalivet gar omkring med sjukt samvete och repet om halsen.
Men gentemot opakallad pjoskpedagojama papekas, att ju lagre utvecklingsnivan, desto mindre
formagan att anvanda fornuftet. Och barn méaste laras forsta Livet och Lagen, innan de sléppas
|6sa. Annarsfinnsrisk att de utvecklas till godtyckets despoter och samhéllsgangsters.

#|_grabarnen "frukta’ gud &r att |&ra dem hata honom. Man kan icke & ska den man fruktar.
Respekt kan varaantingen fruktan eller vordnad. De som frukta den straffande makt som kan f6r-
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doma, ga helalivet omkring med damoklessvéardet dver huvudet.

% pland kan man f&héraungdomar siga, " jag har inte bett att f&kommahit till dennavérlden”.
Dakan man svara: " Det &r just vad du har gjort. Annarsvoreduinte har. Vad du sager vittnar om
att du icke begriper den saken och att du icke forstar, vilket stort offer dinaforédrar gjort som
|&tit dig fAkommahit. Passadig, sdatt duicke nastagang fods bland hottentotternal Var glad for
att ha fatt fornyade tillfallen att lara kanna livet! Det & en sak du i alla fall blir tvungen till
genom otalet inkarnationer, som du aldrig kan undga.”

'Den moderna uppfostran undviker att uppammavérdnad for foraldrarna. Men den kanslan &
av stort varde for barnen. Det ar en &del egenskap, nodvandig for uppndende av kulturstadiet.

¥Det &r svart misstag av barnen att klandraféraldrarnafér medfédda fysiskadefekter. Barnen
infodas just i sddana familjer for att &rva dylika defekter (enligt skordelagen).

#Barnen visasillan tacksamhet mot sinaforaldrar for alt degjort fér dem. Kunnadeickelaras
inse, att fordldrarna gorastoraoffer for barnen? De beredaindividernamajlighet att fortséttasin
avbrutnamedvetenhetsutveckling, goranyaerfarenheter for att |araav dem, mojligheter deflesta
forsummaatt anvanda paréatt sétt. Foraldrarnahaoandligt besvér och otaligabekymmer for sina
barn. Till tack fade sasom far- eller morforaldrar tjanstgora sasom barnvakter ochi 6vrigt kénna
att de kunna undvaras.

#*Tacksamhet & ingen egenskap man fér till skénks. Den méste forvarvas genom kanslor av
beundran och tillgivenhet.

*Manniskornalevasitt liv som andligaapor, inspel nings- och uppspel ningsapparater, utan att
forsoka sjalva tanka egna tankar. Allting &r eftersagande. Man méaste mata dem med tankar, ty
ténka dem gdvabry de sig icke om, dven nér de skulle kunna géradet. De haingen uppfattning
av livets ekonomi, om de tro att moderns lidanden och besvér med barnen, foraldrarnas uppoff-
ringar etc. &ro till for att barnen ska bli andliga robotar utan att léra négot av livet och dérmed
kasta bort den enainkarnationen efter den andra.

%54 okunniga som manniskorna &o om verkligheten och livet, s inympade alla bli frén
barndomen med livsokunnighetensillusioner och fiktioner, maste livet bli en endalang serie av
besvikel ser. Ingenting stammer med det man far [ara. Allting &r ju sdannorlunda. Klokaforaldrar
och l&rare lara barnen inse detta. Den som icke vantar sig nagot av livet, slipper ifran alla dessa
besvikelser, som forbittrade flestasliv. Allavisai alatider hakommit till insikten, att nér livet
ar som bast, &r det " arbete och moda’. Ju fler behov vi skaffa oss, ju mer vi komplicera livet,
desto svarare blir det att leva andamal senligt. Ju storre behovsl dsheten, desto enklare och ldttare.
Néagot mer livsforvant, anillusionen att livets mening &r att levaett behagligt liv i lyx och ngjen,
finnsinte. Livetsmening & utveckling, allas utveckling, ty vi &o allaberoende av varandra, och
alaefterblivnabli ett hinder for gemensamma utvecklingen, ett standigt hot mot savél civilisation
som kultur. Det borde var tidskonvulsioner hal&rt oss, omstortningar, som fért mansklighetenttill
forintel sens brant.

7.7 Mal och metoder for skolutbildningen

'Riktigaskolutbildningen bestér i att |&raungdomen dndamalsenligt brukasitt férnuft, att |ara
den téanka gélv, icke att proppa minnet fullt med fakta, l&ttillgangligai uppslagsbocker. Det &
forbluffande litet som behdver " pluggasin”, nér barnen fétt |arasig var de skainhamtafakta. En
orientering 6ver existerande litteratur inom olika &mnesomraden & nodvandig. En l&rares for-
namstauppgift & att vackaintressefor savstudier. Det & §alvverksamheten, som ger bestéende
behallning, och den motverkas genom nuvarande passiva”inmatningsmetoden” . L &rarens uppgift
ar hjap till gavhjalp.

’Samhaéllet fordrar examina, intyg pa att individen &ger erforderliga kunskaper. Detta &r
ofrénkomligt. Men mangatyckas tro, att examina &ro nddvandiga for egen utveckling, vilket &r
stort misstag. Den utbildning man skaffat sig paegen hand &r oftast mycket mer &ndamalsenlig,
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nar man bedriver studiernasystematiskt. Man slipper samycken ontdig |asning, som foljer med
kravet pa examina och som man sedan icke har ringaste anvandning for, vare sigi livet eller for
livsforstael sen.

3Det &r icke vad man ”proppar i sig” av osméltbar féda, som & av betydelse, utan vad man
behdver i néringshanseende. Och detta gdller &ven "andlig” spis. Det & av storre vikt att man
grundligt tillgodogor sig ett betydande verk an att man laser hundraflyktigt. Sddanabocker, som
man aldrig "blir fardig med”, &ro de enda, som man behdver ha pa sin bokhylla. Vid varje
genomlasning har man fordjupat sin insikt och fatt nytt stoff till egen eftertanke. Detta att ténka
galv, reflekteradver det man |&st, & viktigare och lasningens egentliga uppgift. Annars|ar man
sig aldrig ténka, endast saga efter vad andra sagt. Man blir heller aldrig slav under allmanna
opinionen, detta tanklsa masstankande, som & medvetenhetsutvecklingens fiende.

“En god pedagogisk regel &r att |araren frgar, innan han undervisar. Han har dérefter | 4ttare att
anpassa sina upplysningar. Det viktiga ar att rikta uppmarksamheten pa problemet, sa att |&r-
jungen vackstill eftertanke, icke matas med s&dant, som han bor kunna upptacka sjalv. Dartill
fordras talamod, icke 6verl dgsenhet.

®Den hittillsvarande pedagogiken har varit auktoritativ, vilket & psykol ogiskt misstag. Genom
att |aras saga efter hindras barnen att tanka sjélva, och dérav fas fornumstighet, snusvishet och
auktoritetstro. Foraldrarna ha fel, ty ”sa sa froken”, och hon vet bast. Och s bli forddrarna
undervisade av barnen: en vanlig foreteel se.

®Foraldrarna bora fréga barnen, icke barnen férddrarna. Ty det & frégan, som leder till
eftertanke och eget medvetenhetsinitiativ. L draren kan garnafragaoch belarjungarnatankaover
saken till nastagang. Det &r ett gott St att vackaintresse. Och att anordnadiskussion i klassen
och darefter sammanfatta resultatet av diskussionen far barnen att tanka sjélva och vidgar deras
vetande, deras forstaelse for andras sétt att se.

"Pedagogerna borde langesedan ha insett, att den okunnige icke kan framstalla frégor, som
kunnafornuftigt besvaras, och lart av deninsikten. Framfor allt & det en sak barnen satidigt som
maojligt bordelérasinse, vilket skulle bli demtill stor hjélpi livet, hjdpadem att icke bli offer for
egnainfall. Darmed skulle de slippa bega manga dumheter i livet. Enklast formuleras saken s&
"Man kan icke fraga ratt, forran man vet de rétta svaren.” Det |ater som en paradox och &r det
ocksd, som sd mycket annat i esoteriken. Ju mer man vet om en sak, desto "intelligentare” kan
man fraga. Det géller om verkligheten och allt i verkligheten. Och manniskorna haingen aning
om, hur Iangt borta de &ro frén verkligheten. Den enda verklighet de ha utsikt att studera ar den
fysiska. Att det finns en kénslornas materievarld och en tankarnas materievérld, att kénslan ar en
materieform med energieffekt etc., forefaller dem orimligt. De kunnaicke ensge en férnuftig de-
finition pavad kanda ar.

7.8 Lararen

!Den fundamentala bristen i pedagogiken &r tron, att lararen &r till endast for att bibringa
elevernafakta, att undervisning enbart ar ett vadjandetill barnensintellekt. Pa emotional stadiet
bibringas kunskapen genom karleksfull férstael se. Det mentalavitaliseras genom det emotionaa.
Detta &r ett fundamentalaxiom i esoteriska pedagogiken. Hos de " fédda pedagogerna’ gor sig
denna latenta insikt instinktivt och automatiskt gallande. Det & sadana larare man minns med
vordnad och tacksamhet.

*Man bor vara”fodd” till det yrke man véljer. | regel varken 6nska eller kunna de som ”ha
yrket latent”, bli ndgot annat. Att vid yrkesval paverkas av ovidkommande motiv vittnar icke om
livsforstael se. Man blir icke pedagog genom en instruktionskurs, Forst maste man sav forvarva
vetande. Sedan maste man forvarvaforméagan att meddela vetandet till andra. Det &r en séarskild
konst, den pedagogiskakonsten, som det kan tagaflerainkarnationer att bli mastarei. Det & icke
|&tt att mota envar dar den star och anpassa sitt framstallningssatt sg, att den andre begriper.
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Manga skolbarn med den formagan skulle kunna undervisa béttre an den |arare klassen har. De
som véljalararyrket utan den forméagan och endast for brodfodans skull, &ro ocksa misslyckade
sasom larare, till skadafor dem de satts att undervisa. Tyvarr finnas alltfér mangaav den sorten.
Mangahaocksaférmagan att vackaavsky for de amnen de behandla, vilket kan ledatill olust for
allt studiearbete.

®0riginellapersoner kunnavaramycket intressantafér dem som redan vetaoch forstd. Men de
aro mindre lampliga som pedagoger eller instruktorer. En”fodd” pedagog gar fran det allmanna
(allméant bekanta) till det enskilda och dérefter fran det enskildatillbakatill det allménna. Han
overtygar sig om att alla kunnat félja med hans demonstration genom att efterédt fréga, om det
finnsndgon som g forstatt och darvid klargora, att den som €j forstatt gor |araren sdsom pedagog
en tjanst genom att erkanna detta. Den larde, som tycker alting & enkelt och l&ttfattligt, ar
olamplig som lérare.

“Det & en tamligen vanlig erfarenhet, att de béstalararna &ro de som " haft det svért for sig” |
skolan. Det &r likadant ifrdga om forfattare i esoterik, nér de en gang lart sig sina saker. Den
"intuitive” (med perspektivmedvetenhet) har svart att konkretisera, vilket en larare maste kunna,
och det &r den konsten som gor politikern till demagog, eftersom han kan fangamassan med sin
till ytterlighet forenklade behandling av de politiska problemen. Han kan framstélladessa s3, att
massan tror, att den begriper dven de svaraste problem. Att den blivit idiotiserad, har deningen
aning om. Suggestionen verkar dven pa annars "fornuftiga’, sa att de icke se ndgot annat. Det
marker man tydligt pa marxisterna, som omgjligt kunna upptécka de fundamentala bristernai
dennasauppenbart ohdlIbaraidiologi. De hasaoftaoch salangetankt i Marx’ tankebanor, att de
forlorat mojligheten att tankaannorlunda. Det &r padet sattet &ven den mest orimligafiktion blir
till en fix idé. Samma iakttagel se kan man gora genom hela filosofiens historia.

>Atminstone pedagogernaborde haklart for sig, att allabarn &ro " gamlasjdlar”, sominkarnerat
tusentals ganger forut. Sedan beror det pa atskilliga faktorer, hur mycket de kunna omedelbart
forsta eller mer eller mindre modosamt lara sig forstd. Det kan bero pa redan uppnadd
utvecklingsnivaeller paorganismen (allmén suklighet, outvecklad eller defekt hjarnaetc.). Det
kan bero pa uppvaxtmiljo med allt vad detta innebér. Det kan bero pa graden av studieintresse.
Och det beror mycket ofta pa pedagogen och undervisningen. Ifall |araren och barnet ha” anta-
gonistiska’ departement i sina hdljen, behdver barnet en annan larare.

7.9 Forutsattningar for hogre utbildning

vé&ra dagars utbildningsmetoder motarbeta sjalvstandigt tankande. Man utgdr frén
vidskepelsen, att man med vetskap om allt fler fakta forvarvar kunskap om verkligheten.
" Hundratal s spridda och osammanhéangande faktaproppasi huvudet palérjungarna; derastid och
energi upptas med att inlérafler och fler fakta, sa att det blir fogatill Gversfor eget tankande ...
renodlade kunskaper kan likamycket bli ett hinder for tankandet som brist pasadana.” (Fromm)

%En stor brist i pedagogiska undervisningen & underl&enheten (beroende pélivsokunnighet)
att redan i skolan inskarpanodvandigheten av "tillrackligafakta’ for att féllaomddmen, antaga,
formoda. Det &r tid att motverka det grasserande oskicket att taga gissningar for riktigaforklar-
ingar, ett oskick som sedan gér igen i helalivet &ven efter akademisk utbildning. Man behéver
endast ha ytlig erfarenhet av akademiskt liv for att hdpna dver studenternas lattrogenhet. De
dummaste historier slukas utan urskillning. Undrasedan paatt de hasaléatt for att bli idiotiserade
av "auktoriteter” i forntid och nutid.

*Hogre utbildning (just hogre) borde avse att |&ra, hur litet manniskan begriper och forstér. |
stéllet bli de mérkvardigai sin lardomshogfard, grund till det alltmer 6verhandtagande foraktet
for den s.k. sakkunskapen. Ingenting imponerar sa mycket pa en esoteriker som stor mansinsikt
om sin enorma okunnighet. Av "dii minores’ (" de mindre gudarna’) vantar man sig ingenting.

“Denintellektuellautbil dningens resultat, omdomesférméagan, & g stérre n att man dagligen
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kan tréffa pa ménniskor, som vetaallting battre om sadant deicke vetanagot alls. Dehaickelart
sig skiljapavad de vetaoch icke veta, aldrig fragat sig: vad har jag for faktafor det? Nagon har
sagt! De halast! Och sen vetade.

>Sokrates' storainsatsfor mer &n tva tusen & sedan var att han forsokte f& ménniskornainse,
att de”ingenting visste” (om verkligheten). Den insikten &r forstaforutsattningen for esoteriken.
Den somtror sig kunnabeddma, tror sig varavis, & olamplig for esoteriken. Jéttarnainom exote-
riskaforskningen skulle varaannu storre, om de kundeinse sin ohja pliga begrénsning. Daskulle
Einstein icke ha varit sa saker pa sina sutsatser om relativiteten. (For 6vrigt har tiden ingen
dimension och finns det fler an " fyra dimensioner”.)

®Felet med intelligentian &r tilltron till egen form&ga. De ha haft 4t att bemastra vad de
intresserat sig for. Och darmed foljer 1&tt det stora misstaget att de tro sig begripa allting annat.
Mavaraatt de haforutsattningarna, att dei foregdendeinkarnationer forvarvat insikt och formaga
i det mesta. Instinktiva vissheten finns kvar, och den ger dem den oberéttigade tilltron och
tilltagsenheten. Vad som felas &r att deicke aktualiseradet som de halatent. Det fordrasférnyad
kontakt med de verkligheter som deen gang forvarvat insikt i, fornyat studium, visserligen snabbt
till&gnat. Det fordras emellertid alltid arbete for aktualisering av det latenta. Detta har man annu
icke forstatt.

Vi kunna gora egna erfarenheter av alt. Vi kunna léra av alla, men andras ”vetande” kan
endast bli antaganden, tillsvi gava konstaterat fakta.

7.10 Yrkesval

'De som valjaett yrke for brodfédans skull, forbli " hantverkare” inom sitt yrke, vilket dettadn
ar. Densomickear "foddtill det”, forblir dilettant. Forst nér det ” & ensliv”, som man masteleva
for, om an under forsakelser, har man valt rétt yrke, finns utsikt att bli "talang” och i nagot
kommande liv " geni” p& omradet.

Det & misstag av universitetsstuderande att véljadmnen med tanke p&inkomstméjligheter och
samhallskarriar. Vi behdvaen ny livssyn med kénslaav ansvar, sa att man lar sig skilja payrke
och kall (varmed man bést gagnar utvecklingen).

3Den som vill géra en insatsi manskliga medvetenhetsutvecklingen och "kulturen”, bor icke
endast forvarva de egenskaper och formagor, den kunskap om verkligheten och den livsinstinkt
som erfordras, utan gor dessutom klokt i att undvikaallt som kan forsvarahansarbete. Det géller
att forenklaallt och icke komplicera, icke patagasig onodigaforpliktel ser, icke sbkautforaarbete
som andra kunna géra med mindre utrustning.

“Det yrke man véljer bor kunna dels ge férsorjning, dels ge tillfale till savstandig
arbetsinsats, delsgagnadet hela. Bindes man dérvid samman med sinamedménniskor, s att man
upplever sig sasom en del av en helhet, har man vl gjort basta tankbaraval.

>Det &r otroligt mycket av genom generationerna férvarvad yrkeskunskap, som gétt férlorad
genom standscirkul ationen och att nyagenerationen nddvandigtvis mast valjaett annat yrke, an-
sett mera respektabelt och inkomstbringande. ” Snérmakare Lekholms idé€” var ingalunda en
enbart lycklig idé.

7.11 Minnesplugg mot omddmestraning

Vid uppfostran galler det att inpranta principer, avseddaatt utgéra grunder fér tankandet och
handlandet. Fakta &ro av betydelse endast i den man de erfordras for principer. (Déarmed menas
icke” principfasthet” hos pedanter, som saknamajlighet till perspektivténkande. Ordet ” princip”
har naturligtvis som vanligt idiotiserats.) Och principernabdraforega fakta, som endast tjanatill
att klargora, vacka forstaelse for principerna. Modern undervisning, baserad pa induktiva
metoden, dverlastar minnet med otal dverflodiga, livsfientliga, livsonyttigadetaljer och l&mnar de
unga i sticket vid beddmning. Granska historiens eller dagens ledande gestalter! Har deras
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vetande gjort dem visare? Bevisa icke otalet olika fordomar, meningar, sekter, partier, idio-
synkrasier, oforméaga av perspektivtankande?

% grarna utfora det reflexionsarbete som eleverna borde laras utfora. Darmed uppammas
tendensen till eftersagning, att endast séga vad man hort av andra, i stéllet for att motverka den
mental ainaktiviteten hos de flestagenom att stimulerademtill mental sjavverksamhet. Folk gar
i kyrkan for att hora prasten utl gga samma predikotext, som de hort hundratal s génger forut och
som icke lar dem négot nytt, endast forstarker de gamla fiktionerna

3Generation efter generation bibringas uppvaxande slaktet i olikaslags undervisningsanstalter
| stort sett idel illusioner och fiktioner om verkligheten och livet.

“Universiteten uppvisa "ala skolans besynnerligheter i forstorad skala, an brutalare
Overbelastning med meningsl dsa kunskapsmassor och ett an mer abderitiskt forhorssystem”.

®Med ett sidant utbildningssystem bli de flesta oférmogna att tanka. De matas med
forestélIningar, som sedan dagligen upprepas ur minnesfonden av vad de |ast, hort, lart. De bli
minnets slavar till den grad, att de flestatro att tanka &r att minnas.

®Detta att "kunna sin 1axa’, som &r typiskt, & ndgot helt annat &n att begripa sjalva saken.
Minnesgenier kunna bli alt (professorer, biskopar, landshévdingar etc.) inom vart nuvarande
samhalle, bara de kunna "koka soppa pa spiken”, veta vad andra lart. Darmed uppnas ingen
medvetenhetsutveckling, utan inkarnationen ar i stort sett forfelad.

"Skolexamina kunde sakl st avskaffas. Elevernasinsikt och omdémesformaga kunde rattvist
provasi lampliga redogdrelser. Och till universitetsexamen skulle det racka med motsvarande
redovisning, dar icke minnet utan insikt och bedémning omfattande hela @mnet prévades. Risk
for plagiat finns g, endr en kompetent professor genast kunde avgdra, om uppsatserna vore
gdavstandiga och vittnade om individuell behandling.

7.12 Robottankande

Det tycksliggai manskliganaturen att allaoch envar spontant fallaomdémen, innan de veta
vad de talaom. Man hor det redan pa barnens prat. Varre &r det, att barnen i skolan icke goras
uppmarksamma pa dennatendens. Och dnnu véarre &r, att ven akademiskt bildade uttalasig om
sadant de icke veta. Vart utbildningsvésen har medfort att individen tror sig kunna veta till-
réckligt for att hariktig uppfattning om det mesta, vilket &r ett kolossalt misstag. Det mesta han
vet & felaktigt, och de flesta av hans omddmen &ro missvisande. Varje generation har en helt
annan livssyn, beroende pa ckad kunskap om verkligheten och livet. Detta borde val siga dem
nagot som alls kunnatankaannat &n vad de lart av andra. Egnatankar tyckas varasallsynta. N&r
den livserfarne hor folk prata, kan han alltid saga, var de inhdmtat de tankar de tro vara deras
egna, darfor att de kanske kunna &terge dem med egna ord. Hela mansklighetens tankande ar
robottankande, ett evigt idisslande av vad andra sagt.

2\/id universiteten larade sig vad som stér i bocker. Och doktorer bli de, nér de kunna plocka
ihop vad som stér i bocker, sdga detsamma pa ett annat sitt och i andrasammanhang. Aven detta
&r ett robottankande. Den tror sig vis som vet vad som star i uppslagsiexika. Skolsnillen aro
minnesgenier, som kunna perfekt sdgavad andratankt och skrivit. Men det ar icke kunskap. Det
& vetande, som vederlagts om hundra ar eller dessforinnan.

3Hur skulle det vara, om folk larde sig att tankasjalvaoch icke barasade efter, frégade sig och
sdva sokte svaren? Ha de nagonsin fatt lara sig, vad de mena med att veta? Egna upplevelsen
och erfarenheten & vad de veta. Allt annat &r eftersdgning. Och eftersdgning ar icke att veta utan
atttrosig veta. Vad defalarai skolan och pauniversiteten & vad som antagitsvarariktigt. Det &r
en fond av samlat eftersigande. Vad har man for kriterium paatt detta r ratt? Efter tio & 1ar man
nagot annat. Och alla &ro lika troende. De &ro bildade. De veta vad andra veta. Tank sa mark-
vardigt. Delasai bocker vad andratankt. Men hur kunnade veta, att andratankt riktigt? V etandet
ar ett eftersagande. Vad som &r rétt i dag ar fel i morgon. Overdrift! Javisst, men riktigare &n de
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flestakunnainse.

“|fall vetenskapsman kunde tanka (ndgot annat &n att tankavad andratankt), sdskulledeinse
sin oerhdrda okunnighet om verkligheten. Ifall |&karnakunde tanka, skulle de standigt frégasig
"hur och varfor” i stéllet for néjasig med vad som star i bocker. Hur l&kas saren och vad &r det
for processer som hér forsigga och tusental sliknande frégor star medicinaren svars dsinfor. " Det
vet vi inte.” Ifall de sava gjorde sig frdgorna, skulle de snart inse, att deras vetenskap sysslar
med " mysterier”. Att inse sin begransning &r tecknet pa sunt fornuft. Att aldrig slutasokavidare
och vidare & tecknet pa en forskare.

7.13 Deduktion

1| gamlatider menades med en filosof en 14rd, som tillgodogjort sig sin samtids vetande, ofta
kallad en polyhistor. Dettaanses numeraomgjligt och &r det givetvis, om man dérmed menar allt
detaljvetande. Men det beror pa att man icke klarlagt de olika vetenskapernas fundamentala
principer i 6verskadliga system. Detta kommer att visa sig alltmer nodvandigt for att motverka
hérskande kaos inom sava de olika vetenskaperna som dessa inbordes. Vetenskaperna maste
strava mot " syntetisering” och icke drunknai detaljvetande.

% iksom " bildning & det som & kvar, nar man glémt vad man |art”, s & mental suveranitet
formagan att tanka med de olika kunskapsomradenas system utan detaljer. Skulle man behova
detaljer, kunna dessa snabbt inhamtas (aterfinnas) i den vetenskapliga litteraturen.

3Den gamla” pedagogiken” utgick frén insikten, att begripandet gér fran det allmannatill det
enskilda, att deduktionsmetoden ar den mest effektivavid undervisningen. Tyvarr praktiserades
den av barockastofiler, i regel teologer utan aning om psykologi eller pedagogik, varfor resultatet
blev darefter. Nar man besl 6t sig for att reformera undervisningsséttet, gjorde man rent hus med
allt det gamlautan forstael sefor det vasentligaoch endavardefullai gamlaundervisningen. Man
beholl det som borde ha utrensats och tvartom. Nu skulle det reformeras fran grunden. Och man
besl6t sig for att imitera den naturvetenskapliga forskningsmetoden.

“Naturforskningen &r induktiv, gér frén det enskildatill det allménna genom generalisering.
Ifrdgaomt.ex. geografi skulle man borjamed det egnalandet, sedermerarentav den egnastugan,
i stéllet for att utgaifran jordgloben, vilket genast skulle mgjliggjort inplaceringen av egnalandet
och stugan i rétta sammanhanget. Resultatet blev naturligtvis att jordgloben, var planet, blev ett
oklart begrepp och att man forlorade sinnet for det vasentliga. Likadant blev det inom allaémnen
utan forstael sefor att man darmed motverkade utvecklingen av perspektivtankandet och blev allt-
mer begrénsad i sitt ténkande, vilket foljdriktigt ledde till att ”egna stugan” var det enda man
forstod.

*Hur pass forfelad nuvarande utbildningen &r, framgér bést av att icke ens de som tagit
real skoleexamen kunnat begripa fundamental begreppen i Kunskapen om verkligheten.

®Den gamla esoteriska undervisningsmetoden, som vl dnnui stor utstrackning anvands, bestod
i att ge larjungen ett faktum i sander att meditera Gver, tills han insett dess nérmaste betydel se.
Det var en metod val lampad for neofyternai en tid, da allmanna anal ytiska forméagan knappast
existerade. Fréga & om icke en annan metod numera vore att foredraga. Sedan nybdrjaren be-
mastrat §javagrundsystemet med dess fundamental afakta, borde dverlatas &t | arjungen att infoga
nyafaktai deras rattasammanhang, nagot han borde kunna, ifall systemet blivit mentalt levande
och icke &r altfor skelettartat.

"Det |&r val drdja, innan esoteriskaldroverk och universitet inréttas. Men idén bor beaktasoch
hallas levande, tills tiden mognat.

8 nnan dess boér nuvarande undervisningen laggas om frén induktivartill deduktiva metoden,
eftersom det nu & majligt att deducera fram kunskap ur systemen och i vérlds- och livsaskad-
ningen ("filosofi”) ur pytagoreiska systemet. Dérmed tillgodoses en viktig psykologisk-
pedagogi sk faktor. FramstalIningssattet blir samycket | &tfattligare, enklare och intressantare for
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barnen. Att utga fran en 6versikt ger det helamening, vilken barnen annars aldrig fasyn pa. Det
ar en pedagogisk vidskepel se, att barnen g kunnabegripaoch foljamed ett dylikt forfaringssétt.

7.14 Onddiga skolamnen

ITill de skolamnen, som esoterikern skulle vilja befria barnen frén att behdva studera, héra
religion, latin, grekiskaoch historia. Religionshistorien bor ersittas med fundamental lagkunskap
(eventuellt i samband med studier i sociologi), som klargora att lagldshet for till allas krig mot
alla, omgjliggérande ett ordnat samhélle. De judiska budorden (Moses dekalog) dro inga” guds
bud” utan hai allagldmdakulturer insettsvaragdlvklarainsikter: att icke morda, stjda, bedraga,
fortala etc.

?Ifall lagkunskap och umgangesvett bleve ett skolamne i stéllet for kristendom, si skulle
uppvaxande ungdomen larasig friktionsfri sasmmanlevnad i stéllet for livsoduglig religionsfiktio-
nalism.

3Antiken, sirskilt Grekland, uppvisar prov pd annu € &eruppnddd byggnads- och
bildhuggarkonst. Men ifraga om livsforstael se och levnadskonst kan den icke jamforas med den
insikt som vetskapen omlivslagarnager. | det hanseendet verkar den snarare desorienterande och
kan icke forsvara studiet av latin och grekiska.

“Visst finns det guldkorn, aforistiska parlor, i latinska och grekiska litteraturen. Men de &ro
tunnsadda utom hos Platon, Epiktetos, Marcus Aurelius etc.

®Den” humanism”, som i homeopatisk doskan inhémtasi |atinska och grekiskalitteraturen, har
I esoteriken framhévts som ojamforligt mer gavklar i samband med kunskapen om livslagarna.

®Esoterikern med tillgang till esoteriska litteraturen behdver icke ga till de "klassiska’
forfattarna (grekiska och latinska litteraturen) for att tillgodog6ra sig deras humanism, som for
ovrigt harrorde fran invigda i esoteriska kunskapsordnar. Av sig §alv har manniskan aldrig
kunnat fornuftigt orienterasigi livet. Livskunskapen havi fatt fran planethierarkien, somi éver
15 miljoner & vakat dver manskligamedvetenhetsutvecklingen (alltsedan organismen full andats
och manniskorna kunnat borjalevai fysiskavéarlden).

"Insikten harom medfér att den oerhdrdabel astning, som studiet av |atin och grekiskainnebar,
kan bortfalla och studietiden anvandas till mer andamalsenliga och for livsdugligheten
erforderliga studier. Grekiska och latin @&o nddvandiga for filologer och litteraturforskare men
icke for ”historisk bildning”. Denna kan forvarvas endast i esoteriska historien.

8Visst har |atinska spraket sin betydelse fér dem som delsviljaforskai havderna, dels studera
de romanska spraken, dels forsta méangder av metaforer i ddre skonlitteratur. Men det borde
kunnatill &gnas pamycket enklare sitt 8n det traditionella. Det fel as annu den sprékpedagog som
paenklast mojligasatt kan bibringaeleven allt for begripandet nddvandigt. Det ar dari det hittills
alltid brustit i sprékstudiet. Det har gjorts ontdigt invecklat.

%Ifall den energi, som annu offras p& doda spréken for studiet av gamlakulturformer, anvandes
pastudiet av den esoteriskalitteraturen, saskulle vi befrias fran den oerhtrda bel astningen med
det gamla litteraturarvet och en ny kultur uppblomstra, denna gang grundad pa kunskapen om
verkligheten.

1% storien bestér till stérstadelen av legender ochi évrigt skildringar av ménniskor i nérheten
av barbarstadiet. Dessa utgéra ingen uppbygglig l&sning utan verka snarare desorienterande i
livshanseende. Historien bor lampligen ersdttas med sociologi sdsom historiefilosofi och
idéhistoria.

v/ &sterlandska historiker sakna kunskap om var verkliga varldshistoria. Efter Atlantis
undergang var det endast i esoteriskakunskapsordnarnainvigda, som hade kunskap om verklig-
heten. Den kunskapen férblev hemlig, tills planethierarkien ansag tiden [amplig att offentliggora
den, vilket efter & 1875 har fatt skei alt storre utstrackning.

2Deinvigdafingo visserligen icke férkunnavad de visste, men defingo stalladen férmégade
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forvarvat till mansklighetens forfogande. Detta ar forklaringen pa Greklands och Roms rel ativt
hoga kultur. Denna gick som bekant under i den proletéarrevolution som féljde. De klaner som
dérefter inkarneradetillhdrdei stort barbarstadiet. Enstakaindivider pahogre utvecklingsstadier
inkarnerade visserligen men ronte foga forstaelse, och de flesta follo offer for teologiska
barbariet.

B3rr&nsett de resultat naturforskningen kommit till inom sitt begransade omréde (49:5-7), som
icke far bedomas efter den tekniskatillampningen (vilken vilseleder folk), kan man saga, att allt
som icke & esoterik & fiktionalism. For en esoteriker & det nastan plagsamt att studera
exoteristers verk med alla deras fiktioner, sa fjarran fran verkligheten.

1At forsdkaforklaraesoteriken for de bildade & narmast ett hoppldst foretag. Annu | 8jligare
ter sig deforstaesoterikernasforsvar for larans Overensstdmmel se med verkligheten. Man under-
visar icke smabarn i hogre matematik eller forsvarar matematiken mot omognas brist pa
forstaelse.

Bgtudiet av frammande sprék méjliggor studiet av hithdrande litteratur. Frénsett den
vetenskapliga litteraturen frégar man sig, vad for kunskap om verkligheten och livet man kan
inhdmta av manniskor, som utan esoterisk kunskap sakna forutsdttningar att bedéma livs-
fOreteelserna.

1°En annan kuriositet i vart undervisningsvésen ar fordran pegnauppsatser i olikadmnen. Det
finns manga latenta esoteriker, som utméarkt beharska aforismen men sakna férmagan att ut-
smyckaden med allt ovasentligt som erfordrasfor enlang uppsats, allt detta som egentligenicke
hor till idén. Uppsatsskrivare passa bra till journalister eller romanforfattare. Av sddana ha vi
altfor manga. Det &r icke skolans uppgift att utbilda dylika.

) stéllet for att 1asafilosofi i skolornaborde man f&larasig skiljapavad man vet ochicke vet,
kan veta och icke kan veta, hur litet man alls kan veta, skillnaden mellan begripande och forsta-
else.

'8 jksom allavid universitet studerande under 1700-talet maste studerateologi, under 1800-
talet filosofi, shgar tendensen under 1900-talet ut paatt allaskalasahogre matematik. Det borjar
redan pa gymnasiet. Detta & rena befangdheten. Man har kommit in i ett fullstandigt
matematikraseri. Matematiken & for naturforskarnamenickefor " humanisterna’. Dessahai livet
ingen anvandning ens for algebra eller planimetri. Det &r patiden att allafréan medeltiden annu
kvarlevande skol astiskatendenser utrensas. Man skall icketvingas|éra sadant som manicke har
anvandning for. Naturligtvis hor till allmanbildning att ha en aning om astronomi, geologi,
biologi etc. Men all detaljkunskap & endast for framtida specialister.

¥Det gamla skolvasendet forberedde ett |ardomsvasen, som var sitt eget andamal. De larde
levdei sinafantasikonstruktioner utan kontakt med verkligheten. Men all undervisning bér avse
formagor att icke endast forsta verkligheten utan att levaett andamasenligt liv for att forverkliga
livets mening.

2\/i behdva esoteriska skolor och universitet, sd att de som kunna begripa och forstd, slippa
idiotiseras av hérskande idiologier.

7.15 Laurency sdsom pedagog

YKritikerna av Laurency komma att orda om att hans skrifter innehdlla alltfor mycket
upprepningar. De misstaga sig. Nya ideer gldmmas |&tt, om de icke insdttas i ala mojliga
sammanhang. ” Repetitio est mater studiorum” (upprepning ar studiernas moder) visste redan de
gamlaromarna. Det & genom upprepning, som ideernaslutligen "gain”, sa att de altid finnas
dér, nér de behovas. Ett betraktel sesétt satotalt olikt det havdvunnaldr man sig icke paen gang.
Det fordras omtagning. Just genom att ideerna vavas in i olika sasmmanhang bli de alsidigt
belystaoch forstddda. Attideernakunnavavasini allt, visar derasriktighet. Den somtror att det
racker med att framlagga dem en gang, har aldrig undersokt det problemet. Erfarenheten visar,
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vilkalasare som | &st verket en gang, tjugo ganger och hundraganger. Det & en mycket stor skill-
nad pa forstael sen.

Géang pagang har konstaterats, att &ven doktorer icke kunnal&sainnantill. De seicke vad som
stér dér. De se baravad de redan veta, och resten gar dem forbi. Undras hur manga som forstétt,
att det & fraga om sunt fornuft. Det &r béttre vara skeptiker an godtaga det man €j kan inse vara
riktigt. Léttrogenheten har varit mansklighetens férbannel se.

3Det finns verkligen lasare av Laurency som icke insett, att hans verk &r ett enda oavbrutet
forsok att hjalpaméanniskornaatt forvarvasunt fornuft och darmed befriadem fran att benovabli
offer for egen lattrogenhet. Esoterisk kunskap & endast for dem som méaste ha en fast
varl dsdskadning sdsom grund for sin livsaskadning och réttsuppfattning. Det behovet instdller sig
i regel icke, forran individen natt humanitetsstadiet och |amnat emotional stadiet bakom sig. Det
& misstag att gora propaganda for esoteriken bland dem som saknaforutsattningar att forstaden.
Den &r for sokare, som en gang varit invigdaoch icke finnanagon fast grund att sta pa, férran de
derfinna sitt gamla vetande.

7.16 Latenta esoterikern

"M anniskan féds med egenart och latenta (forvarvade) egenskaper och férmégor. Sedan beror
det till stor del pAomgivning, kontakter och tillfallen till upplevelser, hur mycket av det latenta
som blir aktualiserat. Mangaforvanasig over att fodda esoteriker ofta &ro obegripliga och svér-
hanterligasom barn, férefallanastan vérre och sdmre &n andra. Det & ganskanaturligt. Hamnade
i enmiljo, varsvérlds- och livsaskadning &ro olikaderas|atentaverklighets- och livsuppfattning,
i enidiotiserande omgivning utan kontakter, bli detotalt desorienterade, kénnaickeigen sig och
bli desperata eller &minstone antikonventionella.

“Esoteriskabarn hadet i regel sv8rarei skolan &n andra. Det som l&res gér i regel emot deras
livsinstinkt och synes dem frammande och olustigt, varfér dei regel forloraintresset for allt vad
studier heter. De kédnna sig sasom framlingar, bli i regel missforstadda av bade larare och
kamrater och betraktas sasom sérlingar, vilket ytterligare forsvarar livet under uppvaxtaren. De
kanske aldrig eller "for sent vakna’, uppnasin latentaniva. I nsikten harom klargér, hur omojligt
det &r att ratt bedoma sig galv och andra, vilket visar sig i standig under- eller Gverskattning.
Manniskornas omdomen om varandra dro ocksd i stort sett beroende av kanslans vardering.
Aterstér frégan om vi méste beddma, nér vi insett det vanskliga dari. Den vise avstér fran att
bedéma s&dant som icke omstandigheterna gora nodvandigt.

3 nkarnation efter inkarnation har manskligaeliten (dei esoteriskakunskapsordnarnaen gang
invigda) i de flesta fall (undantagande de fétaliga i de ”esoteriska familjerna’ infodda) fatt
uppvaxa i ovetskap om den kunskap de en gang forvarvat, fatt arbeta sig igenom hérskande
idiologier och larasiginse dessas ohdllbarhet, tillsdevid c:a35 ars alder varit mentalt sa utveck-
lade, att de kunnat panytt upptagasi ndgon av planethierarkien godkand orden. For att underlétta
&ererinringen av latenta kunskapen ar det av vikt, att denna blir allt 1&tare dtkomlig for upp-
vaxande gl aktet, sdatt de”invigda® besparas det médosammaarbetet att behdvabefriasig fran de
fiktionssystem deinympats med under uppvéxt- och uthildningsdren (ett tjugotal bortkastade ar),
redan i ungdomen kunna fortsitta sin avbrutna medvetenhetsaktivering och uppga i det "nya
naturrike” som & avsett att underldtta dvergangen fran fjarde till femte naturriket. Dessa
individer igenkannas pa sitt oberoende av illusioner och fiktioner, av harskande teologiska,
filosofiska, vetenskapligaidiologier, sin tjdnande installning och sitt arbete for mansklighetens
evolution. De flesta tillhtrande detta "rike” ha en gang varit invigda eller &ro larjungar till
planethierarkien.

“Den nuvarande skolan & ingenting for gamla invigda. Vad som dér l&res ha dessa intet
intresse for och foga nytta av. Det bésta de kunna géra & att gldmma allt de lart, om de skulle
komma ihdg négot. For studerande, som i féregdende inkarnationer forvarvat medvetenhet i
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kausal holjets intelligenscentrum och darfor &ro kausalt intuitiva ifraga om materiella fakta, ar
undervisningen, som utgar fran inlarandet av mer eller mindre meningslésa fakta, ytterligt
pakostande. Heladetta detaljvasen utan betydel sefor varlds- och livsaskadningen, allt dettasom
ar isolerad fackkunskap utan sammanhang med livet, som icke ger kunskap om livets mening
etc., synes dem meningsl 6st och ovéasentligt. De finna den 1angsamt framatskridande diskursiva
undervisningen tjatig och ointelligent. Man undrar €, om en s&dan individ definitivt forlorar
lusten att |&ra och blir efter i klassen. Hur manga ldrare begripa den saken?

®Jinarajadasa, Teosofiskasamfundets president, beréttar om sig sjlv, att han saknadevad man
i skolan kallar ”studiebegavning”, memoreringsformaga, minne for 10sa, osammanhangande
fakta, sd att han i skolan ansdgs htgst medelméttig. Det torde vararegel for allaverkligagenier.
Med " skolsnillen” & det en annan sak. Agade studieenergi, bli de oftast professorer eller uppna
motsvarande poster i samhéllet. Dértill behvsintet geni, vilket snarast &r ett hinder. De som &o
foresintid, stoppas mycket snart. Och de som ha allt detta latent, som skolan avser att bibringa,
finna skolarbetet odragligt. For perspektivmedvetenheten ar diskursiva tankandet outhérdligt
trottsamt: detta logikmalande i veckor pa nagot savklart.

®De flesta larare &ro fackidioter, som anse sitt &mne vara det viktigaste och varje detalj
vasentlig. De ao mycket olampliga for esoteriker, for vilka oversikt ar viktigare an detaljer
tillgangligai uppslagsbocker. Lar man dem finnasig till réttai dylika, sdtade sjdvaredapavad
de behovafor att forsta. De behdva principer, metoder, perspektiv for att kunnagafran systemet
till detaljerna, " fran det allmannatill det enskilda”. Motsatta metoden, " fran det enskildatill det
almanna’, & for dem pacivilisationsstadiet.

"Det finns vetgiriga barn som baravilja veta, andra som vilja begripaoch forstd. Sa finns det
ocksa ointresserade barn, dels oléraktiga, dels sddana som onska forsta utan att behva begripa
genom detaljer. Esoteriker tillhdra ofta den senaste kategorien. Sedan de bibringats de mest
elementéra grunderna (18sa, skriva, rékna), aro de fullt kapabla att sjdlva skaffa sig erforderligt
vetande om allt de behdva veta for att gora sin insats i livet. Utan examina duga de sasom
"privatlarda’ att tavlamed delardaste pa de kunskapsomraden deintresserasig for. Det endasom
behovs &r att ge dem rétt omgivning och sétta rétta bockernai deras hander.

8Det bor eftertryckligt betonas, att esoteriska fora drar icke boral&ta sinabarn bevistandgon
skolautan att barnen borafaatnjuta privat undervisning. Skulle myndigheternaicketilldtadetta,
sa bora barnen fa vaxa upp utomlands, omhéndertagna av ndgon esoterisk familj. Salange de
esoteriska familjerna &ro sa fataliga som annu &r fallet, ha de stora utsikter att fa barn, som en
gang varit invigda och ha kunskapen latent.

°Den hogt utveckladeindividen méste erhllaindividuell handledning av |&rare p& sammahoga
utvecklingsstadium, sdvida han g skall fasitt "sjadliv” forkrympt. Han bor icke foras samman
med brutaliserande kamrater, som &nnu € natt 6ver det barbarstadium allamaste genomldpaoch
de flesta séllan avverkat fore 18-arsaldern. Detta dels forsvarar maéjligheten till atererinring av
latenta kunskapen, dels drar ner medvetenheten i det |agre emotionala med dess repellerande
tendens. Erfarenheten har klargjort, att barnet alltid avsevart hdmmas i sin utveckling och icke
lyckas uppna den niva som annars vore méjligt och berdknat. Barnet bor icke patvingas har-
skande illusioner och fiktioner, icke laras tanka i férfelade kategorier, icke matas med livs-
okunnigalararesidiologier. Icke heller bdr barnet idiotiseras med livsokunnigaoch livsfientliga
teologiskafiktioner. Det bor falarasig alltingslagenlighet ochi sinomtid lagarnafor terfodel se
samt sadd och skord, att livet & en fortsatt medvetenhetsutveckling, att det icke finnsnagon dod,
endast standiga ombyten av holjen for jaget tills det lart sig allt det maste |ara. Pahogre stadier
bora utses esoteriskal&rare for bibringande av verklighetskunskap. Lycklig den som kan erhélla
dylik utbildning och slipper skolor och universitet.

ONaturligtvis bér en esoteriker for att kunna hjalpa manniskorna med deras problem ha
vetskap om allméannaopinionensillusioner och fiktioner. Men det finns enklare sétt att férvarva
detta an att Gverlasta minnet och slésa bort ungdomsar, under vilka hjarnan kunde uppévas att
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tillgodogdra sig medvetenhetsenergier och férvarva meditationstekniken (allt svarare ju aldre
hjarnan &r).

K ausalmedvetenheten konstaterar fakta i dessas verklighetssammanhang och f&r darmed
riktig uppfattning av verkligheten. Det visar sig emellertid, att kausaljag dro olampliga sdsom
larare, ifall deicke samtidigt utbildatstill pedagoger. Ofta kdnna de instinktiv motvilja mot att
sdttasig ini de oinvigdas fiktionssystem och att med diskursiv slutledningsprocess steg for steg
ledalarjungentill begripande. Och vad de skrivaforstasej av " oinvigda”, som saknavetskap om
det esoteriska mental system forfattarna utga ifran.

12 K ausalt begdvade” 1arjungar halatt att forstd. Men de hai regel svérare an " diskursivisten”
att klargora vad de forsta och betraktas darfor i skolan sdsom ” obegévade” av bade larare och
kamrater. Uppsatsskrivning ar for dem en svar sak, of srmdgna som de ofta aro att sléppalosen
diskursiv fantasi. Eftersom vi ha att motse inkarnerande klaner av perspektivister (47:5) och
andramed forstadiet till kausalmedvetenhet (47:4), ar det patiden att byggaesoteriskagymnasier
och universitet. De nuvarande pedagogi skametoderna paralyseradet organi hjarnan som ar sétet
for intuitionen och medforadess atrofiering. Inréttagymnasier for esoteriker, sdatt defalarasig
en fornuftig varlds- och livsaskadning! Reducera vetenskapernatill en léra om vetenskapernas
principer, saatt de kunna draga deduktiva slutsatser i stéllet for att behdvagissasig frami livet!
Men detta ar givetvis abrakadabra for de larde.

7.17 Skolans reformering

!Att hela skolvasendet behévde sa grundligt reformeras, att ingenting blir kvar av det gamla,
tycks vara ndgot det fordras en esoteriker for att inse.

“Helaundervisningsvasendet behdver reformeras med jamnamellanrum; annars gér det |4t ut
pa att dana fackidioter. Varje amneslarare anser, att hans amne &r det viktigaste. Att undervis-
nings- och forhdrsmetoderna maste laggas om, minnesplugget avskaffas, ha val manga redan
insett. Det gdller for |ararnaendast att Gvertyga sig om att eleverna begripit saken. De bora dess-
utomfalarasig var i litteraturen de ska soka for att taga reda padetaljer och isolerade fakta, nér
och ifall sddana behtvas.

3Eftersom deflestalarare annu saknaformagaav sjdvinitierad mental aktivitet och alltsdtanka
endast enligt inl&rdaschabloner och under paverkan av emotionalaimpulser, fortgar utbildningen
enligt gammal slentrian. Darmed sammanhéanger ocksamotviljan mot allareformer. Férandringar
skulle medféra omténkande av det inlérda och bekvama och aro alltsa forkastliga, forhatliga.

“Ocksa den for utbildning av pedagoger erforderligaundervisningen behéver |aggas om, s att
facklararnainse sitt facks betydel se for det hela. Ett &amne, som sérskilt behdvde radikalt éndras,
&r filosofi, som borde |&ra eleverna att ténka, icke inhdmta vad filosofer i gangna tider haft for
asikter. Vad som framfor allt behovs & perspektiv pa allt, t.ex. inrangerandet av de olika
vetenskaperna (deras grundl ggande principer, metoder och system) i ett Gversiktssystem, s att
elevernafaklarhet i dessas betydel se for uppfattningen av fysiskaverkligheten, for politiskaoch
socidla foreteelser, for méanniskan sasom deldgare i det hela. Darmed fa ocksa de olika
larodamnena sin relativa betydelse for det hela, for varlds- och livsaskadningen, klarlagd.

®Redan tio&ringar bora f& grundelementen i kemi, fysik, geologi och astronomi.
Undervisningeni biologi sdsom enbart deskriptiv vetenskap kan avsevért reduceras. Vad véaxter
heta pa latin & for dem som ska studera biologi vid universiteten. Det racker med att eleverna
lara sig forsta vad de olika véxtdelarna ha for funktion. Det fick man icke veta. Hur blad och
rétter etc. se ut pade olikavéaxtslagen &r ett vetande for specialister. Det récker med att eleverna
fa oversikter 6ver klassificeringen av vaxter och djur, i och for forstaelsen for hogre och lagre
ordning pa utvecklingsskalan. Det veta de icke.

®Onskvart vore et arbete, som redogdr for grundfaktorerna (" vetenskapens principer”) i kemi,
fysik, geologi, astronomi och biologi, sa att |asaren kunde fa en allméan uppfattning av dessa
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vetenskapers verklighetsinnehall. En sdan 6versiktsbok skulle kunnafa ett stort varde for dem
som icke genomga gymnasiet och icke veta hur de ska bli allménorienterade. Den kunde tjana
som introduktion till gymnasiestudierna och skénka vabehovliga perspektiv. Biologien, till
exempel, skullekunnautgafran utvecklingslaran, négot i stil med Haeckel s skapel sehistoriafast
mera principiell och koncentrerad. For genomford enhetlighet maste boken vara en mans verk.

"Hur mycket intressantare skulle till exempel icke geografi vara, om man finge en éverblick
dver universum, solsystemet, planeterna och slutligen vart jordklot?

8\/ilken uppenbarel se skulle icke biologien kunnagérastill, om man finge en redogérel se for
biologiska evolutionen och de olika naturrikenas sammanhang, hur livet utvecklats fran de
enklaste organiska cellerna till de alltmer sammansatta organismerna, processen genom
armiljonerna?

®Man talar om den " historiel 6sa ménniskan”. Men den historia vi ta fér sanna berattelser ur
livet & i stort en samling legender. Den verkligahistorien & oskriven ahnu. Den blir tillganglig
forst i néasta &rhundrade. Och da blir det icke skildringar av barbariska folkslags, rovriddares,
kungars och pavars skandligheter utan av medvetenhetens utveckling (fysiska, emotionala,
mental a, kausald). Den skall laraoss att mal medvetet utvecklas och stkauppnaidévéarlden. | den
véarlden kan envar inhdmta vetande om allt i de méanskliga varldarna som kan behdvas.

1Niar vi f& den esoteriska kunskapen, kommer allt vi samlat av " svunnatiders kulturarv” att
réknas till méansklighetens kriminalarkiv och vittnesbdrd om barbari och okultur.

YEgendomligt nog tyckas véra pedagogikreformatorer icke ha insett, att idéhistorien, sddan
den kan och borde vara (motsatsen till detaljhistorien), i bildningshénseende & ojamforligt
overl &gsen alla andra studiedmnen. Men da skall det ocksa varaideernas Gversiktshistoriamed
perspektiv. Den kan ge en dverblick 6ver bade humanistiska och naturvetenskapligatéankandet.
Den inrymmer vad som kan kallas kulturhistoria.

21fall pedagogerna hade en aning om ideernas betydelse fér medvetenhetsutvecklingen och
kulturen, skulle hela skolvasendet f& en helt annan inriktning. Pa det hela taget regerar annu
skolastiken med grammatik och dogmatik.

135kolan &r till for att meddela kunskap, s att alla veta, hur de ska kunna pé dndamél senligt
sétt finnasigtill réttai samhallet och fortjanasitt levebrdd. Skolan skall icke varaen yrkesskola.
Sadanaboravarafristdende. Det &r ett oting, att barn, som &ro omusikaliska, skatvingaslarasig
sungaoch spela, att barn, som sakna alla artistiska anlag, skatvingas martera sig med teckning.
Dylikt bor varafrivilligt och helst forvisastill yrkesskolor. Helaskolvasendet br omorganiseras
efter amerikanskt monster. Grundskolan bor avslutas med genomgang av gymnasiets andra
arskurs utan examen. Hogre gymnasiet, sdsom forberedel se till fortsatta studier vid universitet,
bor forlaggas till ett sarskilt " college”, som automatiskt medfor rétt till intréde i nagon huma-
nistisk eller teknisk "fakultet”. Universiteten boraomorganiseras sg, att hithdrande uthildning ges
vid for varjefakultet sarskild institution. Att ssmmanforaallafackhdgskolor i ett gemensamt uni-
versitet efter gammal slentrian borde anses otidsenligt. Icke ensindelningen i nuvarande fakul-
teter vid universiteten bor kvarsta. Det behovs manga olika slag av utbildningsanstalter.

“Examinainnebaraatt man proppar hjarnan full med en massa fiktioner, som man sedan blir
beroende av eller har arbete med att utmonstra. Mavaraatt de underl&taforstael sen for allménna
opinionen och deltagandet i harskande fiktionalismen, sd att man icke avlagsnar sig fran 6vriga
manskligheten. De &ro ocksanodvandigafor att ” bli méni staten” etc. for dem somicke paannat
sétt kunna finna sin utkomst. Individen far finna sig i att bli indragen i det allmédnna
" offervésendet”, varom Pontus Wikner skrev en tdnkvard uppsats. Vem har nu for tiden mojlighet
att fatag palasvard litteratur?

Alla barn borde f& tillfalle att 14ra sig spela schack. Det & ett underbart spel med sina
outtomligamajligheter och sinaskdnhetsvarden. For den ensamme &ro analyser av méstarepartier
full erséttning for en partner. De som kunna spela schack, hainga fritidsproblem.

'®pedagogerna borde &gna sarskild uppméarksamhet & tva problem, som annu ¢ blivit
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klarlagda: betydel sen av den ” skapande fantasien” och den malinriktade viljan. Fantasien befriar
fran enkel sparigheten och utvecklar forstael sen for mojligheten att valja och betydelsen av rétt
val. Darmed utvecklas ansvarskans an. Esoterikern far larasig att vi haansvar for allt och att vi
aldrig kunnabefriaossfran ansvar. Det ankommer paenvar att bidragatill 6kning av insikten om
vikten av att vélja det sannaoch det rétta. Den harskande subjektivismen har medfért kning av
ansvarslGsheten i alla avseenden, vilket & beviset pa dess livsforvandhet.

YMoralisternabegd det storamisstaget att sbkautifran patvingaandrakansian av ansvar, vilket
krav maste kommainifran och icke genom allskons pabud. Ansvarskéanslan méste odlasi kanslan
av frihet ochicketvang. Daforst ar den sjalvbestamd, resultat av eget val, grundat paegeninsikt
och erfarenhet. Allt tvang kranker fundamental afrihetslagen och motverkar sitt eget syfte. Det ar
en upptackt som aterstar att gora.

¥pedagogiken s&som vetenskap befinner sig &nnuin sin linda. S&val teoretiskt som praktiskt
aterstar allt att utforska. Det som lares behdver revideras med jamnamellanrum. Det &r som med
de flestavetenskaper. Gorade framsteg, te de sig som nyavart tionde & . Det finnsintet statiskt i
medvetenhetsutvecklingen, forskningen, kunskapen och tillagnel sen.

¥\Manskligheten fér icke all kunskap till skanks utan endast vad den oméjligt kan upptécka
sav. Vi masteldraoss|6sa problem, ty det utvecklar medvetenhetskapaciteten. Vi maste sava
upptécka verkligheten och géva lara oss metoderna for tillampningen. Skolan har i alla tider
tjanstgjort som korvstoppningsmaskin och mast gora det, emedan den mast mata oss med illu-
sioner och fiktioner, det enda tillgangliga. Detta & nu slut. Framtida skolor ge oss system,
metoder och principer, och vi fa l&ra oss att anvanda dessa pa rétt satt vid 16sningen av pro-
blemen. Den | &r oss att rétt anvandafaktaoch att hushdllamed fakta, sdvidavi icke skadrunknai
fakta och bli minnesrobotar.

2K unskapens vag & upptéckternas vag med utménstring av det som vi insett vara felaktigt.
Uppslagsverken bli fort foraldrade. Men minnet behdller det odugliga. Det &r darfor gamlaman-
niskor verka antika. De minnas vad de | art.

7.18 Framtidens pedagogik

'Bastasittet att allsidigt tillgodogorasig vetandet &r att undervisaandra. Man fé&r datillfalleatt
betraktafaktafran allaméjligasidor ochinsdttadem paolikasatt i riktigarelationer. Det helablir
liksom mer levande. En skicklig pedagog undervisar icke efter en viss schablon utan anpassar
framstallningen efter de olika elevernas olika sétt att uppfatta (beroende pa dels nivan, dels
departementet, dels forvarvat, latent sétt att begripa). Mgjligheten att tillagna sig denna
individualiseringskonst utgor for mangadet evigt stimulerandei annarsintressedodanderutin. Att
kunnavéackaintresse dar sadant saknas hor avenledestill pedagogiken, som aldrig far varaenbart
metod, utan &ven maste vara konst.

2En pedagogik, som &r aningsl s om méanskliga utvecklingsstadierna, har |&ngt kvar, innan den
har utsikt att utarbeta de grundlaggande undervisningsmetodernafér fysikaljag, emotionaljag och
mentaljag. Det aterstar att géramanga upptackter om metoder for de olika departementstyperna,
for dem som 6vervagande dgasynminneeller horselminne. Matematik kan bibringas pa ofantligt
mycket enklare sétt an fallet & med nuvarande klumpigametod. Hela undervisningen kan goras
till en fascinerandelek och skolgangen bli det mest efterlangtadei stallet for som nu ofta ett mar-
tyrium.

3Den gamla "intellektualismen” begick felet att férvaxla vetande med insikt (forstéelse och
formaga), tvatotalt olika saker. Vetande &r forstaforutsattning for orientering, men férmagahor
till uppnatt utvecklingsstadium. Framtida pedagogiken kommer att nogatagahénsyn till dettaoch
icke prackapafolk vetande, som deicke hanagon som helst anvandning for. Oftaracker det med
en allmén Oversikt, ett klargbrande av vad ett &mne handlar om. Men varje@mned &rareanser alla
detaljer nddvandigaoch proppar i elevernamassor av fullsténdigt 6verflodigafakta. Deflestadro
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Overlastade med for dem livsodugligt gods, som gor att de ”icke se skogen for baratrad”. De ha
blivit intellektuel It nérsynta och of ormdgnatill perspektiv. Men det &r perspektiv vi behéva for
att kunna sjélva orientera oss. Annars ga vi vilse i djungeln. Utan det allmanna kunna vi icke
skilja pa huvudsak och bisak, vasentligt och ovéasentligt, bestdende och tillfaligt, en
elimineringsmetod nédvandig for att vi g ska drunknai fakta. Den som forvérvat ”visionen”
behdver inga detaljer. Det var meningen med paradoxen, att ”bildning & det som blir kvar, nér
man glémt vad man lart”.

“Vid tilltagande 8l der férsv&ras omstalIningen till riktigare livsuppfattning. Att utménstra de
emotional- och mentalmolekyler, som inkapslats i hjarncellerna, &r ett bade anstréngande och
kaosbringande foretag, som de flesta &o oférmogna till. Det ar darfor av stor betydelse att
ungdomen vid den alder, da den borjar reflektera och stker bilda sig en vérlds- och livsaskad-
ning, far tillfalle att taga del av esoteriken och darmed majlighet att gora sitt val mellan olika
askadningar genom jamforel ser mellan dessa. Teol ogiundervisningen forsvarar dennaundersok-
ning. Och filosofiundervisningen, som borde underl dtta ett dylikt sjalvsténdigt reflexionsarbete,
tillhandahaller endast livsokunnigatankaresfantasi konstruktioner, somicke orienteraossi verk-
ligheten.

°Esoteriken befriar ossfrén |ardomsvasendet. Det esoteriska kunskapssystemet &r det enklaste
mdjligaoch forhindrar det fortsatta subjektiva spekul ationsraseriet, som fyllde de léardastid med
all dess fiktiva stréavan. Esoteriken &r helt inriktad pa det praktiska livet, pa forverkligandet av
livets mening. Kunskapen befriar fran hela spekul ationsvasendet. Det géller att leva, icke sl6sa
bort tiden pa onyttigheter, meningsl 6sa forstroel ser.

®Endast esoteriska systemet kan rétt orientera i verkligheten, endast det kan infoga
vetenskapernai verklighetssystemet och klargdra de olika vetenskapernas rel ativa betydel se for
uppvéxande skolungdomen att kunnabli orienterad i verkligheten och automatiskt finnasin plats.
Den undermedvetnalatentaverklighetsinstinkten véackstill liv och soker sig till det som behéver
laras. Det esoteriska laroverket later elevernaléaravad de viljaléraoch leta sig fram.

Al kunskap innebér nerdimensionering, anpassning till olikautvecklingsstadier och méjlighet
till livsforstael se. Svarigheten vid nerdimensionering bestdr i att foretagadennas3, att ingenting
av det vasentligagar forlorat, endr annars livsuppfattningen far fel inriktning. Det & det misstaget
som gjortsi teologi och filosofi.

8 de esoteriska kunskapsordnarnas hogre grader fingo de invigda vetskap om de olika
utvecklingsstadierna, vad som fattades i individens utrustning for nérmast hdgre grad och hur
dessa brister skulle 6vervinnas genom @ndamdlsenlig meditation, vilka energier som skulle
forvarvas och hur de skulle andamél senligt anvandas. Om allt detta @ manskligheten fortfarande
okunnig (&ven om den publicerade esoteriken vimlar av antydningar) och kommer i stort sett att
forbli det, tills planethierarkien kan dtervanda och trada i direkt kontakt med individerna.
Eftersom allting 1&tt missforstas och felanvands, fordrar esoterisk utbildning individuell hand-
ledning. Man kan icke for allméanheten lamna uppgifter, som tillhéra olika stadier. Livet & en
skola med manga klasser, och klassundervisningen lamnas i klassen. Planethierarkiens uppgift
blir att tillhandahdlla det " universitet”, dar larare utbildas for de olika klasserna.

Nar esoterisk kunskap med esoterisk psykologi och pedagogik kan tillampas, vantar
planethierarkien sddanaresultat, att fjortonaringar kommaatt varai besittning av denintelligens
som utmarker de mest intelligenta vid vara dagars universitet.

%Den esoteriska pedagogiken & ndgot helt annat an den géngse, som utgdr frén héarskande
psykologiskasystem, alltsai mangaavseenden &r ett experimenterandei blindo, icke sillan med
beklagliga foljder. Att forsoka forstd en annans "gjaldiv’ utifran ett eget auktoritativt eller
specialkonstruerat system &r totalt forfelat. Varjeindivid & ett unikumi sin egenart, och dettagor
sig alltid pa nagot sétt géllande i uppfattningen av det for manskligheten i 6vrigt allmangiltiga.

“Man kan veta utan att begripa, och man kan begripa utan att forstd Det &r tre olika
uppfattningsstadier, som folk maste faklarlagdafor sig. Icke en gang salitet hadeféatt larasigi
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skolan och pa universiteten.

2y/id universiteten bér man skilja pd hjarnans forutsitningar att uppfatta (hjarnans
mentalisering med mentalmolekyler), pa mentalmedvetenhetens utvecklingsstadium och pa
kausal medvetenhetens.

3Hjarnan behover fakta, det mentala soker begreppet och det kausalavill haidén (systemet).
De som habegynnande kausal medvetenhet (det undermedvetnas forstael sefor kulturstadietsfore-
teelser), finna det traditionellatragglandet |angtrakigt och ointressant. De vilja ha systemet och
intressera sig for faktas inséttande i rétt sammanhang.

1For att kunnaforstdindividen och hjalpahonomi hanslivskamp, méste vi sbkataga hansyn
till hans utvecklingsniva (hans brister), hansfel (skordelagen), hansidiosynkrasier (uppvaxtfor-
hallanden). Allalidavi av nationella, politiska, socialaférdomar (omedvetnadel aktigheteni hit-
horande telepatiska psykoser), bestamda av bakgrund, traditioner och var sociagrupp. Den
esoteriskainsikten visar, hur vi bero av emotionalaillusioner och mentala fiktioner.

Under &rhundraden ha l&rarna tyranniserat eleverna. Nu har pendeln slagit éver & andra
hallet: eleverna tyrannisera lararen. Jamvikt fas néar saval larare som elever bli kamrater och
gemensamt arbeta pa att uppnabastamdéjligaresultat. Nar man kommit till insikt omindividernas
olika utvecklingsstadier, kommer ocksa framtidens undervisning att taga hansyn hartill genom
differentiering. Men detta blir ¢ méjligt genom nuvarande pedagogiska testningsmetoder. Det
forutsatter klassificering genom objektivt studium av manniskans hdljen och dessas centra.
Samtidigt komma esoteriska astrologer genom studiet av exakta horoskop (&nnu en omgjlighet)
att kunna bekréfta riktigheten av de objektiva undersokningarna, kunna faststélla utveck-
lingsstadiet och darmed forutsattningarna. Det maste bestamt havdas, att det nuvarande pratet om
esoterisk astrologi & ovederhdftigt. Endast larjungar till planethierarkien &ro esoteriska
astrologer, och den lardomen inhdmtas icke frén de larare som undervisai emotionalvarlden.

®Framtidens esoteriska pedagogik ansldr de tva forsta levnadsdldrarna (1-14 &) till
beméstrandet av civilisation, tredjelevnadsaldern (14-21, eventuel It 12-21) till kultur och fjarde
(21-28) till humanism (déri inréknat kontakt med kausala och essentialamedvetenheten). Detta
under forutsattning att individen har erforderliga latenta formagor.

™ |nstinkt” = det |atenta, undermedvetna (forflutna),

intellekt = dagsmedvetenhet,

intuition = Overmedvetenhet.

N ar en gang i framtiden vi fainternatskol or med esoteriskaldrare och barn p& mental stadiet
med &dlaintressen, finnas storaforutséttningar for elevernas snabbaforvarv av hdgre medveten-
het.

Framtidens praktiska psykologi torde f& inrikta sig pa konsten att 1&ra manniskorna att p&
fornuftigt satt anvanda sinamedvetenheter: fysiska, emotionalaoch mentala. Lampligt material
for medvetenhetsinnehdllet finnsi dverflod att hamtahos allatidersvise. Att ordnadettamaterial
pa lampligt sdtt for olika behov och olika utvecklingsstadier, att varsamt omformulera antik-
verade uttryckssétt etc., vore en stor uppgift. Darmed skulle monster for dylika gélvformade
aforismer, |ampadefor vars och ens egenart, kunnaerhdlas. Darvid géller att motverkatendensen
att fornumstigt citera allskonstill truismer vordna ordsprak och visdomsord. Som motto kunde
framhallas nskvéardheten av att "for varje tanke frén en annan tanka en galv”.

?Den framtida undervisningen kommer att |4ggas pafrivillighetens grund. Barnen skaféléra
sig vad de 6nskalérasig, icke efter patvingad schablon. N&r de utvecklats s3, att de sjdlvakunna
bedoma, fa de vetavad som & nodvandigt for att bli duglig arbetareinom forefintligayrken och
fack. All onodig barlast av obehtvliga fakta kommer att utrensas. Specialstudier bli privatsak.
Pedagogernakommaicke som hittills att betraktasitt speciellafack som det mest vasentliga utan
att se de olika amnena fran det helas synpunkt. De komma att utga fran systemet och déarifran
bedtma, vilkafakta som aro nddvéandigafor uppfattning av detta. Minneskunskapen blir minimal
och minnestavlingar bli betraktade sdsom skryt. Insikt f&r erséttalardom, bedomningsformagafar
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ersétta vetande. Minnesgenier aro inga forstael segenier.

ZIN&r hylozoiken godtagits sdsom den enda héllbara arbetshypotesen av filosofiska och
vetenskapliga eliten, kommer det att drja tre generationer, innan den genomsyrat
undervisningen. Forsta generationen lares den pa universiteten, andra generationen pa gymna-
siernaoch tredje i grundskolan.

Ovanstéende text utgor uppsatsen Pedagogik av Henry T. Laurency. Uppsatsen ingar i boken
Livskunskap Ett.
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